8.2 Componente Curricular: Geografia

8.2.1 Apresentacao do Componente Curricular Geografia

A natureza cambiante do mundo contemporaneo, e da intensidade da
velocidade que o qualifica, impde a necessaria simultaneidade de novos
olhares, novas técnicas e novas perspectivas sobre o objeto de estudo
da geografia. Impde, sobretudo, a abertura das mentes para se criar o
novo, o diferente, aquele que superard o estagio de dificuldades e
limitacobes de apreensdo do real que tdo marcadamente ainda
caracteriza o presente. (MENDONCA, 2004)

Desde a segunda metade do século XX, a intensidade e a velocidade das transformacoes
socioespaciais tém modificado substancialmente o objeto de estudo da Geografia, com
amplas repercussoes na escolarizacdo e na Geografia ensinada na escola basica, isto &, na

Geografia Escolar.

A Geografia Escolar tem estruturacao e identidade préprias por se tratar de um corpo de
conhecimentos produzido a partir das praticas escolares; das crencas e dos saberes
pedagégicos dos professores; dos saberes dos estudantes; das orientacoes curriculares e

dos livros didaticos. Contudo, é a ciéncia geografica sua fonte alimentadora.

Tal qual a pesquisa geografica académica, a Geografia Escolar também passou a demandar
principios educativos flexiveis e adaptados a natureza mutante do real, ao exigir do
educador uma revisdo constante: em sua pratica pedagogica; em suas crencas e saberes;
na didatica utilizada ao realcar as atividades critico-reflexivas visando o desenvolvimento
de competéncias e habilidades. A educacao geografica exige, sobretudo, a valorizacio das
vivéncias cotidianas do estudante, desvelando suas praticas espaciais e as perspectivas
de leituras do espaco geografico, a partir da interpretacio das paisagens e da apreensao

das nocoes de lugar e territorio.

Nessa direcdo, o Curriculo Referéncia de Geografia de Minas Gerais esta alinhado aos
principios elucidados pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC, que privilegia a
formacao integral do estudante e atribuiu ao professor o papel de mediador das
aprendizagens cognitivas, emocionais, fisicas e culturais dos estudantes. A Geografia,
entdo proposta, estd baseada na ampliacdo da capacidade dos estudantes para

apreenderem a realidade, sob o ponto de vista da espacialidade complexa.
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Esperamos que o curriculo referéncia, que ora colocamos nas maos dos nossos colegas
educadores, seja um instrumento de flexibilizacdo, de abrangéncia de conhecimentos e
uma possibilidade real de se experienciar alternativas inovadoras na educacao geografica

dos nossos estudantes mineiros.

8.2.2 Competéncias Especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

O componente curricular de Geografia em articulacdo com as competéncias gerais da
BNCC e com as competéncias especificas da area de Ciéncias Humanas deve garantir aos

estudantes o desenvolvimento de sete competéncias especificas.

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacdo e de resolucdo de

problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das formas

como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio
geografico na andlise da ocupacao humana e producdo do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexao, diferenciacao, distribuicdo, extensao, localizacado e

ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e
iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucao

de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico e o meio técnico-cientifico
e informacional, avaliar acoes e propor perguntas e solucdes (inclusive tecnoldgicas)

para questoes que requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o

respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza.
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7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, propondo acdes sobre as questoes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e

solidarios.

Essas competéncias expressam os direitos de aprendizagem que todos os estudantes
deverao ter acesso ao longo da Educacao Basica. O conceito de competéncias consiste
na mobilizacdo de conhecimentos, seja de conteldos ou de procedimentos, de
habilidades, sejam elas praticas cognitivas, socioemocionais, de atitudes ou valores para

resolver questdes cotidianas mais complexas ou menos complexas.

As competéncias especificas do componente curricular de Geografia estdo em
consonancia com as competéncias da area de Ciéncias Humanas e com as competéncias
gerais da BNCC, sendo que algumas dessas competéncias gerais aparecem com mais
énfase em outros componentes curriculares. Como exemplo de como as competéncias

gerais deverao ser desenvolvidas em Geografia temos:

as habilidades que trabalhardo as diferentes formas de representacdo espacial e
apresentacdo de caracteristicas dos diferentes lugares, desenvolvem a competéncia 5

(Cultura Digital);

habilidades que exploram a organizacao e a apropriacao do espaco por diferentes

comunidades desenvolvem a competéncia 6 (Trabalho e Projeto de Vida);

as habilidades que trabalham com as questdes relacionadas a acdo do homem
sobre a natureza desenvolvem a competéncia 7 (Argumentacdo); as competéncias
8 (Autoconhecimento e autocuidado) 9 (Empatia e cooperacdo) e 10

(Responsabilidade e cidadania) sio amplamente contempladas em Geografia.

8.2.3 Relacao do Componente Curricular com as Concepc¢ées do Curriculo Referéncia

de Minas Gerais

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais prioriza uma educacio de qualidade que valoriza
a equidade e a diversidade. Para garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes, na
escola, a educacdo basica mineira tem como compromisso a formacdo integral dos

estudantes em seus aspectos cognitivos, fisicos e emocionais.
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Nesse sentido, o componente curricular de Geografia, por meio do desenvolvimento de
competéncias e habilidades favorecerd& a formacido integral do estudante
proporcionando-lhe a compreensdo do espaco local e suas inter-relacbes com o global;
permitindo-lhe o reconhecimento e a valorizacdo dos diferentes saberes como também
favorecendo a construcdo de uma atitude responsavel diante da natureza e consciente

de suas responsabilidades e direitos.

O Curriculo Referéncia Mineiro em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular
tem também como principio a inclusao da diversidade mais ampla de todos os estudantes.
Dessa forma, parte-se da premissa de que todo estudante é capaz de aprender e, para
garantir a equidade a eles é proposto a adocao de praticas pedagégicas diferenciadas que
estimulem a aprendizagem, a autonomia intelectual, o exercicio da empatia e do didlogo,
a resolucao de conflitos, a cooperacao e o respeito ao outro e aos direitos humanos, bem
como o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus

saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

O componente curricular de Geografia, para garantir o que esta proposto no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e na BNCC, a partir do seu objeto de estudo, o espaco
geografico, trabalhard com diferentes estilos de aprender, visual, auditivo, sinestésico.
Esses modos de aprender, associados, as metodologias ativas, em que os estudantes sdo
convidados a participarem da construcdo do conhecimento, favorecerdo o aprendizado

de todos e a transposicao dos seus saberes para a resolucao de problemas da vida pratica.

O Projeto Politico Pedagégico é reconhecido pelo Curriculo Referéncia de Minas Gerais
como um instrumento de participacdo democratica no qual cada escola considerando seu
contexto e suas singularidades encontra espaco para destaca-lo e apresentar estratégias
para a seu desenvolvimento no dmbito escolar. O componente curricular de Geografia
podera ter destacado no Projeto Politico Pedagégico de cada escola sua atuacdo no

reconhecimento e valorizacdo do espaco local e social da escola e de sua comunidade.

8.2.4 Especificadades do Componente

Ensinar Geografia tem sentido para o estudante compreender o mundo
em que vive e buscar sua transformacao, utilizando-se da tecnologia,
visando a qualidade de vida ambiental e humana, sendo usuério das

linguagens necessdrias a interpretacio geografica, com destaque para a
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visual e, no interior desta, a representacdo grafica e cartografica. Os
conhecimentos geograficos o ajudardo a tomar decisdes diante de
situacdes concretas, demonstrando sua capacidade de percepcao e de
estabelecimento de relacdes com a vida cotidiana numa perspectiva

interdisciplinar. (CBC, 2007).

Nessa perspectiva, estudar Geografia é uma oportunidade para compreender, atuar e ler
o mundo em que vive, na medida em que esse componente curricular aborda as acoes

humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regioes do planeta.

Para fazer a leitura do mundo em que vivem com base nas aprendizagens em Geografia,
os estudantes precisam ser estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o
raciocinio geografico. O pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento
intelectual que integra conhecimentos nao somente da Geografia, mas também de outras
areas (como Matematica, Ciéncia, Arte, Literatura e outras). Essa interacdo visa a
resolucdo de problemas que envolvem mudancas de escala, orientacdo e direcao de
objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relacoes hierarquicas,

tendéncias a centralizacado e a dispersao, efeitos da proximidade e vizinhanca, etc.

A Cartografia no referencial curricular serd considerada uma linguagem, um sistema de
cédigo de comunicacdo importante para o ensino da Geografia, articulando fatos,
conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as caracteristicas do
territério. Neste contexto, segundo CASTELLAR (2011, p.216):

a cartografia escolar é uma opcado metodoldgica, podendo ser utilizada
em todos os contelidos da Geografia, ndo somente para localizacdo dos
paises, mas também para entender as relacdes entre eles, os conflitos e
a ocupacao do espaco, a partir da interpretacdo e da leitura de cédigos

especificos da cartografia.

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica
determinados principios: Analogia, Conexdo, Diferenciacdo, Distribuicdo, Extensao,
Localizacdo, Causalidade e Ordem (Quadro 1). Para compreender aspectos fundamentais
da realidade: a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e dos fendbmenos na superficie
terrestre, o ordenamento territorial, as conexodes existentes entre componentes fisico-

naturais, causas e consequéncias das acoes antrdpicas.
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Quadro 1 - Descricao dos Principios do Raciocinio Geografico

Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
Analogia identificacdo das semelhancas entre fenbmenos geograficos e o
inicio da compreensao da unidade terrestre.

Conexao . N ~ .. .
em interacdo com outros fendmenos préximos ou distantes.

E a variacao dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie

Diferenciacao . . .
¢ terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
~ Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenémeno
Extensao e e
geografico.
Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizacdo
aEEEs pode ser absoluta (definida por um sistema de coordenadas
geograficas) ou relativa (expressa por meio de relacées espaciais
topoldgicas ou por interacoes espaciais).
. Um fendmeno geografico nunca acontece por acaso, mas sempre
Causalidade g§eos P P

apresenta uma causa que levara a varias consequéncias.

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
Ordem complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco de
acordo com as regras da proépria sociedade que o produziu.

Fonte: FERNANDES(2016); MOREIRA(1999).

Essa é a grande contribuicio da Geografia aos estudantes da Educacido Basica:
desenvolver o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar
e interpretar o mundo em permanente transformacao e relacionando componentes da
sociedade e da natureza. Para tanto, é necessario assegurar a apropriacdo de conceitos
para o dominio do conhecimento fatual (com destaque para os acontecimentos que
podem ser observados e localizados no tempo e no espaco) e para o exercicio da

cidadania.

Paraisso, é preciso superar a aprendizagem com base apenas na descricido de informacoes
e fatos do dia a dia, cujo significado restringe-se apenas ao contexto imediato da vida dos
sujeitos. A superacado dessa condicdo meramente descritiva exige o dominio de conceitos
e generalizacdes. Estes permitem novas formas de ver o mundo e compreender, de
maneira ampla e critica, as multiplas relacbes que conformam a realidade, de acordo com

o aprendizado do conhecimento da ciéncia geografica. Essa forma de entender o ato de
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aprender e produzir conhecimento, desenvolvendo o pensamento complexo do

educando e dos educadores, é assim esclarecido:

aprender o significado de um objeto ou um acontecimento é vé-lo em
suas relacdes com outros objetos ou acontecimentos; os significados
constituem, pois, feixes de relacbes; as relacdes entretecem-se, se
articulam em teias, em redes, construidas social e individualmente em

permanente estado de atualizacdo. (MACHADO, 1995, p.21).

Nesse sentido, cabe ressaltar a importancia de ler, no componente curricular de
Geografia, algumas dessas possibilidades, é por meio do trabalho de campo e da
observacao atenta das informacdes mundiais comunicadas pelas diferentes midias. O
trabalho de campo demanda nio sé a observacdo, mas escrever/ler roteiros dos espacos
pesquisados, dos elementos a observar, das perguntas a serem feitas, bem como do
confronto com tudo que foi visto na sala de aula. As informacdes veiculadas pelas
diferentes midias devem ser tomadas como contrapontos a outras fontes, pois embora as
valorize em certo ponto as relativiza, pois, a midia tem olhares e interesses diferentes dos

livros escolares, ou da literatura ou da producao universitaria.

8.2.5 Diretrizes para o Ensino do Componente

A andlise acerca do ensino de Geografia comeca pela compreensdo do seu objeto de
estudo. Neste sentido, muitos foram os objetos da Geografia antes de se ter algum
consenso, logo, o referencial curricular terd como foco de anélise o espaco geografico,

compreendido como o espaco das interacdes socioambientais.

Nessa perspectiva, os objetos do conhecimento da Geografia sio entendidos nestas
diretrizes curriculares como saberes culturais, diferenciando-se, assim, da concepcao de
conteldos escolares definidos pela tradicao. Isso significa que neles estdo incorporados
outras formas ou saberes culturais. Sdo conhecimentos relativos a uma ampla gama de
atividades e praticas sociais, que incluem o conhecimento e o dominio de sistemas
simbdlicos, habilidades e estratégias de busca, selecdo e organizacdo da informacao;
estratégias de aprendizagem e de resolucdo de problemas; conhecimento, respeito e
pratica de costumes e tradicdes; conhecimento, respeito e pratica dos principios que
regem os comportamentos individuais e grupais; além de diversos enfoques que forem

considerados validos para as aprendizagens e a formacao mais ampla dos alunos.
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Do mesmo modo que existem varias razoes que justificam a presenca da Geografia nos
curriculos escolares do ensino fundamental, sio muitas as formas de definir os critérios
para a selecao dos objetos de conhecimento. O importante é que esses critérios ndo sdo
excludentes, ou seja, uma boa selecao de objetos do conhecimento deve levar em conta

todos eles: cientifico, tecnolégico, cultural e pedagégico.

O critério cientifico possibilita compreender a realidade do mundo em que vivemos, numa
pluralidade de abordagens para o entendimento do espaco geografico. Essas abordagens
sdo a critica, que se refere 3 compreensao e a explicacdo do processo de producao do
espaco geografico sem se restringir as determinacdes econdmicas; a cultural, que
incorpora a explicacdo perceptiva, subjetiva e contextualizada da diversidade cultural dos
espacos geograficos, identificados na tradicdo, etnia, religido, linguagem, costumes,
crencas, género e valores; e a socioambiental, que problematiza as graves questoes
decorrentes das relacdes contraditérias e conflituosas entre sociedade e natureza,

sociedade e espaco, do presente.

As trés abordagens - critica, cultural e socioambiental - sdo transversalizadas pela
dimensdo formadora, propiciadas pela educacdo ambiental e patrimonial que se
contrapdem a tendéncia globalizadora. Esta incita o consumismo, a uniformizacao de
habitos e costumes, invalida referéncias valorativas sobre as quais os individuos e grupos

constroem a sua identidade.

A rede da educacido patrimonial e ambiental leva a construcido de sociedades
sustentaveis. Portanto, é responsabilidade dos educadores fomentar a construcdo de
novos conhecimentos, mentalidades e comportamentos comprometidos com esse
objetivo. E preciso derrubar as rigidas fronteiras entre as diferentes abordagens
geograficas, e entre elas e os componentes curriculares da area de ciéncias humanas, para
gue possamos, com multiplos olhares, estudar, desvendar e explicar as complexas
realidades socioespaciais plurais do mundo contemporaneo; compartilhando das

reflexdes do gedgrafo Milton Santos:

[...] partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber
o que o mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer
o lugar de cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no

conjunto da sociedade humana. E desse modo que se podem formar
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cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a

construir o futuro. (SANTOS. 1998. p.21).

A selecao de objetos do conhecimento sob a ética do critério tecnolégico coloca um duplo
desafio para a pratica educativa. De um lado, é preciso levar em conta os novos signos
gue a modernizacdo econdémica impoe ao espaco geografico: a tecnociéncia, com suas
constantes inovacdes e mudancas no padrdo de consumo; o avanco das
telecomunicacbes, transportes e servicos; a reorganizacdo das empresas e o fim do
emprego. E, de outro lado, o novo paradigma da economia ecoldgica que, ao buscar
compreender as intrincadas relacdes entre desenvolvimento econémico, equidade social
e sustentabilidade ambiental, propde a valoracdo econémica ambiental como instrumento
na gestdao de recursos ambientais, inserindo o meio ambiente nas estratégias de

desenvolvimento econémico.

Os seres humanos vém experienciando, ao longo do tempo histdrico, a transformacao do
mundo natural em um mundo humano, tendo como mediacdo o trabalho social
sustentado pelos cdédigos de comunicacdo impregnados de significados; ndo sé a
linguagem, como também o gesto, o vestudrio, a conduta pessoal e social, os rituais, a

musica, a pintura e as edificacoes.

Toda acdo humana na natureza resulta em producdo material e simbdlica: o espaco

geografico.

O critério cultural se refere, pois, a producado simbélica do mundo vivido em seus
diferentes géneros ou estilos de vida que, por sua vez, conformam paisagens culturais

histérica e geograficamente especificas, responsaveis pela diversidade espacial.

No critério pedagdgico, os objetos de conhecimento sdo também vistos como conceitos,
procedimentos e atitudes recortados da cultura humana e ressignificados sob a 6tica do
desenvolvimento de competéncias. Tais dimensdes do conhecimento sao estruturadores

para se ensinar e aprender Geografia.

Dos conceitos propostos para serem recursivamente trabalhados, destacam- se: o

territdrio, o lugar, a paisagem, as redes e a regiao:

O territorio é priorizado, porque incorpora a delimitacdo das relacdes de poder, o dominio
e a apropriacao de porcoes do espaco usado politica, econdmica e culturalmente. No
territério estdo os homens, grupos sociais, povos. Eles conferem ao espaco, lugar,

paisagem ou regido uma territorialidade identificada nos processos de formacao e
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transformacao dos dominios pela tecnologia que, por sua vez, incorpora redes e técnicas

usadas e apropriadas por meio do trabalho, da cultura e de outras relacées de poder.

O lugar, no sentido de referéncia, localizacao e orientacdo espacial, transita entre o local,
o regional e o mundial. Nele se reconhecem identidades, pertencimento, culturas,
singularidades dos povos e civilizagcoes, caracteristicas fisicas, bem como as formas como
essas condicoes sao enfrentadas, transformadas ou determinantes de certo modo de vida

nos diferentes lugares do planeta.

O olhar sobre o visivel, que permite ler a paisagem percebida através dos sentidos. A
partir dessa percepcao da paisagem, inferem-se acerca da complexidade da vida social
contida em seus elementos culturais, politicos, econémicos e ambientais, enfim, naquilo

gue a anima e lhe da vida pela forca dos simbolos, das imagens e do imaginario.

A rede e a regidao sdo também priorizadas, porque sido unidades espaciais dindmicas que
dao visibilidade aos fendbmenos socioespaciais contextualizados no espago geografico. A
rede, na perspectiva dos fluxos e deslocamentos de ideias, pessoas e produtos, modifica,
transgride, amplia e moderniza os lugares, territérios, paisagens e regides, numa
velocidade cada vez mais intensa de redes legais e redes ilegais. E a regido, por facilitar a
analise da realidade em recortes sucessivos de fenbmenos socioespaciais, econémicos,

politicos, culturais e ecoldgicos.

Em suma, o critério pedagégico imprime flexibilidade aos objetos do
conhecimento/recortes selecionados, uma vez que privilegia o exercicio de uma atitude
problematizadora do estudante e requer um percurso metodolégico, que inclui o
tratamento da informacdo e das habilidades relacionadas ao desenvolvimento

tecnoldgico e cientifico, como as da pesquisa.

8.2.6 O Componente Curricular nos Anos Iniciais e nos Anos Finais do Ensino

Fundamental

No contexto da aprendizagem no Ensino Fundamental - Anos Iniciais serd necessario
considerar as nocoes espaco-temporais ja apresentadas e desenvolvidas pelas criancas na

Educacao Infantil.
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Desse modo, a Geografia, como componente curricular, nos Anos Iniciais, objetiva
garantir o acesso aos conhecimentos do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica. Exige, sobretudo, a valorizacado das vivéncias cotidianas do estudante “onde eles
desenham familiares, enumeram relacées de parentesco, reconhecem-se em fotos
(classificando-as como antigas ou recentes), guardam datas e fatos, sabem a hora de
dormir, de ir para a escola, negociam horarios, fazem relatos orais, revisitam o passado
por meio de jogos, cantigas e brincadeiras ensinadas pelos mais velhos, posicionam-se

criticamente sobre determinadas situacdes, e tantos outros” (BNCC 2017, p. 365).

Desvelando suas praticas espaciais e as perspectivas de leituras do espaco geografico, a
partir “do desenvolvimento da capacidade de leitura por meio de fotos, desenhos, plantas,
maquetes e as mais diversas representacoes cartograficas” (BNCC 2017, p.365). Assim,
os estudantes desenvolvem a percepcao e o dominio do espaco, além de favorecer a

interpretacdo das paisagens e da apreensao das nocoes de lugar e territério.

E essencial a construcio das relacdes espaciais pelas criancas nos anos iniciais, pois,
propicia-lhes situar-se espacialmente, compreender realidades espaciais distantes e
ampliar, assim, a sua visdo (de mundo - recortar). Nessa fase, ¢ fundamental que os alunos
consigam saber e responder algumas questoes a respeito de si, das pessoas e dos objetos:
Onde se localiza? Por que se localiza? Como se distribui? Quais sdo as caracteristicas
socioespaciais? “Essas perguntas mobilizam as criancas a pensarem sobre a localizacio de
objetos e das pessoas no mundo, permitindo que compreendam seu lugar no mundo,

desenvolvendo o raciocinio légico”. (BNCC, 2017, p. 365).

Assim, é imprescindivel também, que os alunos identifiquem a presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais
povos e comunidades tradicionais para compreender suas caracteristicas socioculturais e
suas territorialidades. Do mesmo modo, é necessario que eles diferenciem os lugares de
vivéncia e compreendam a producao das paisagens e a inter-relacdo entre elas, como o
campo/cidade e o urbano/rural, no que tange aos aspectos politicos, sociais, culturais,

étnico-raciais e econdémicos.

O trabalho com a Geografia devera privilegiar problematizacées interdisciplinares, no
qual, principios transversais deverao ser acionados. Além disso, devera se efetivar como
um permanente exercicio de vivéncias reflexivas sobre as relacdes entre pessoas e com a
natureza, numa perspectiva de solidariedade, dignidade e producdo de saberes que

contribuam para uma vida melhor para todos.
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Na fase final do Ensino Fundamental - Anos Finais, pretende-se garantir a continuidade
e a progressao das aprendizagens do Ensino Fundamental - Anos Iniciais em niveis
crescentes de aprofundamento da compreensdo conceitual a respeito da producio do
espaco. Para tanto, é preciso que os alunos ampliem seus conhecimentos sobre o uso do
espaco em diferentes situacoes geograficas regidas por normas e leis historicamente
instituidas, compreendendo a transformacao do espaco em territério usado - espaco da
acao concreta e das relacoes desiguais de poder, considerando também o espaco virtual
proporcionado pela rede mundial de computadores e das geotecnologias. Desenvolvendo
a analise em diferentes escalas, espera-se que os estudantes demonstrem capacidade,
nao apenas, de visualizacdo, mas que relacionem e entendam espacialmente os fatos e

fendmenos, os objetos técnicos e o ordenamento do territério usado.

Para tanto, no 6° ano, propde-se a retomada da identidade sociocultural, do
reconhecimento dos lugares de vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes
e desiguais usos do espaco, para uma tomada de consciéncia sobre a escala da
interferéncia humana no planeta. Aborda-se também o desenvolvimento de conceitos
estruturantes do meio fisico natural, destacadamente, as relacées entre os fenémenos no
decorrer dos tempos da natureza e as profundas alteracdes ocorridas no tempo social.
Ambas sdo responsaveis pelas significativas transformacdes do meio e pela producao do
espaco geografico, fruto da acdo humana sobre o planeta e sobre seus elementos

reguladores.

Trata-se, portanto, de compreender o conceito de natureza; as disputas por recursos e
territérios que expressam conflitos entre os modos de vida das sociedades originarias
e/ou tradicionais; e o avanco do capital, todos retratados na paisagem local e
representados em diferentes linguagens, entre elas o mapa tematico. O entendimento
dos conceitos de paisagem e transformacdo é necessario para que os alunos
compreendam o processo de evolucido dos seres humanos e das diversas formas de
ocupacao espacial em diferentes épocas. Nesse sentido, espera-se que eles
compreendam o papel de diferentes povos e civilizacdes na producdo do espaco e na

transformacao da interacao sociedade/natureza.

No 7° ano, os objetos de conhecimento abordados partem da formacao territorial do
Brasil, sua dindmica sociocultural, econémica e politica. Objetiva-se o aprofundamento e
a compreensao dos conceitos de Estado-nacdo e formacao territorial, e também dos que
envolvem a dinamica fisico-natural, sempre articulados as acées humanas no uso do

territério. Espera-se que os alunos compreendam e relacionem as possiveis conexoes
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existentes entre os componentes fisico-naturais e as multiplas escalas de andlise, como
também entendam o processo socioespacial da formacao territorial do Brasil e analisem

as transformacoes no federalismo brasileiro e os usos desiguais do territorio.

Nesse contexto, as discussdes relativas a formacao territorial contribuem para a
aprendizagem a respeito da formacdo da América Latina, em especial da América
portuguesa, que sao apresentadas no contexto do estudo da geografia brasileira.
Ressalta-se que o conceito de regiao faz parte das situacoes geograficas que necessitam

ser desenvolvidas para o entendimento da formacao territorial brasileira.

Nos dois dltimos anos do Ensino Fundamental - Anos Finais, o estudo da Geografia se
concentra nas dinamicas atuais do espaco mundial. Para isso, parte da compreensao de
gue, na realidade atual, a divisao internacional do trabalho e a distribuicdo da riqueza
tornaram-se muito mais fluidas e complexas do ponto de vista das interacdes espaciais e
das redes de interdependéncia em diferentes escalas. Por esse motivo, no estudo dos
paises de diferentes continentes (América, Europa, Asia, Africa e Oceania), sdo

tematizadas as dimensoées da politica, da cultura e da economia.

Nessa direcdo, explora-se, no 8° ano, uma andalise mais profunda dos conceitos de
territorio e regido, por meio dos estudos da América e da Africa. Pretende-se, com as
possiveis analises, que os estudantes possam compreender a formacdo dos Estados
Nacionais e as implicacdes na ocupacao e nos usos do territério americano e africano. As
relacdes entre como ocorreram as ocupacoes e as formacodes territoriais dos paises
podem ser analisadas por meio de comparacoes, por exemplo, de paises africanos com
paises latino-americanos, inserindo, nesse contexto, o processo socioecondémico
brasileiro. Destaca-se também a relevancia do estudo da América do Norte, com énfase
no papel dos Estados Unidos da América na economia do pds-guerra e em sua

participacdo na geopolitica mundial na contemporaneidade.

Nos estudos regionais, sejam da América, sejam da Africa, as informacdes geograficas sao
fundamentais para analisar geoespacialmente os dados econbémicos, culturais e
socioambientais - tais como GINI, IDH, saneamento basico, moradia, entre outros -,
comparando-os com eventos de pequenas e grandes magnitudes, como terremotos,
tsunamis e desmoronamentos devidos a chuvas intensas e falta da cobertura vegetal.
Considera-se que os estudantes precisam conhecer as diferentes concepcoes dos usos
dos territérios, tendo como referéncia diferentes contextos sociais, geopoliticos e

ambientais, por meio de conceitos como classe social, modo de vida, paisagem e
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elementos fisicos naturais, que contribuem para uma aprendizagem mais significativa,
estimulando o entendimento das abordagens complexas da realidade, incluindo a leitura

de representacdes cartograficas e a elaboracdo de mapas e croquis.

Por fim, no 9° ano, é dada atencao para a constituicdo da nova (des)ordem mundial e a
emergéncia da globalizacdo/mundializacdo, assim como suas consequéncias. Por conta
do estudo do papel da Europa na dindmica econdmica e politica, é necessario abordar a
visdo de mundo do ponto de vista do Ocidente, especialmente dos paises europeus, desde
a expansao maritima e comercial, consolidando o Sistema Colonial em diferentes regides
do mundo. E igualmente importante abordar outros pontos de vista, seja o dos paises
asiaticos na sua relacdo com o Ocidente, seja o dos colonizados, com destaque para o

papel econdmico e cultural da China, do Jap3o, da India e do Oriente Médio.

Entender a dimensdo sociocultural e geopolitica da Eurasia na formacao e constituicao do
Estado Moderno e nas disputas territoriais possibilita uma aprendizagem com énfase no
processo geo-histérico, ampliando e aprofundando as analises geopoliticas, por meio das

situacdes geograficas que contextualizam os temas da geografia regional.

Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental - Anos Finais possa
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos jovens alunos, de modo que eles
compreendam a producao social do espaco e a transformacdo do espaco em territério
usado. Anseia-se, também, que entendam o papel do Estado-nacdo em um periodo
histérico cuja inovacdo tecnolégica é responsdvel por grandes transformacodes
socioespaciais, acentuando ainda mais a necessidade de que possam conjecturar as
alternativas de uso do territério e as possibilidades de seus préprios projetos para o
futuro. Espera-se, também, que, nesses estudos, sejam utilizadas diferentes
representacoes cartograficas e linguagens para que os estudantes possam, por meio
delas, entender o territério, as territorialidades e o ordenamento territorial em diferentes

escalas de andlise.

8.2.7 As Unidades Tematicas do Componente nos Anos Iniciais e nos Anos Finais do

Ensino Fundamental

Tendo como referéncia a Base Nacional Curricular Comum, o Estado de Minas Gerais,
através da Secretaria de Estado de Educacdo - SEE/MG em cooperacdo com a Unido

Nacional de Dirigentes Municipais - UNDIME, no componente curricular de Geografia,
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mantiveram as cinco unidades tematicas comuns a todos os anos de escolaridade do

Ensino Fundamental, em uma progressao das habilidades. As unidades tematicas sao:
1. O sujeito e seu lugar no mundo;
2. Conexoes e escalas;
3. Mundo do trabalho;
4. Formas de representacio e pensamento espacial;
5. Natureza, ambiente e qualidade de vida.

As unidades teméticas, por sua vez possuem objetos de conhecimentos e habilidades que
embora sejam apresentadas de forma linear podem ser trabalhadas pelo professor de
forma recursiva, ou seja, para o desenvolvimento de uma habilidade que aborda a
comparacao entre o espaco urbano e o rural pode ser desenvolvida conjuntamente uma
habilidade de leitura e interpretacdo de mapas sobre, por exemplo, a distribuicdo das
populacdes no campo e na cidade. Logo, as habilidades devem ser trabalhadas de forma
integrada para garantir o desenvolvimento do pensamento espacial e por consequéncia

do raciocinio geografico dos estudantes.

Na unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as nocodes de
pertencimento e identidade. No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, busca-se ampliar as
experiéncias com o espaco e o tempo vivenciadas pelas criancas em jogos e brincadeiras
na Educacao Infantil, por meio do aprofundamento de seu conhecimento sobre si mesmas
e de sua comunidade, valorizando-se os contextos mais proximos da vida cotidiana.
Espera-se que as criancas percebam e compreendam a dindmica de suas relacdes sociais
e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando os diferentes
contextos socioculturais. Ao tratar do conceito de espaco, estimula-se o desenvolvimento
das relacoes espaciais topoldgicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio geografico,
importantes para o processo de alfabetizacao cartografica e a aprendizagem com as varias

linguagens (formas de representacio e pensamento espacial).

Além disso, pretende-se possibilitar que os estudantes construam suas identidades
relacionando-se com o outro (sentido de alteridade); valorizem as suas memaorias e marcas
do passado vivenciadas em diferentes lugares; e, a medida que se alfabetizam, ampliem a
sua compreensdo do mundo. Em continuidade, no Ensino Fundamental - Anos Finais,

procura-se expandir o olhar para a relacdo do sujeito com contextos mais amplos,
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considerando temas politicos, econémicos e culturais do Brasil e do mundo. Dessa forma,
o estudo da Geografia constitui-se em uma busca do lugar de cada individuo no mundo,
valorizando a sua individualidade e, ao mesmo tempo, situando-o em uma categoria mais
ampla de sujeito social: a de cidadao ativo, democratico e solidario. Enfim, cidadaos
produtos de sociedades localizadas em determinado tempo e espaco, mas também

produtores dessas mesmas sociedades, com sua cultura e suas normas.

Em Conexées e escalas, a atencao esta na articulacdo de diferentes espacos e escalas de
analise, possibilitando que os alunos compreendam as relagcdes existentes entre fatos nos
niveis local e global. Portanto, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos precisam
compreender as interacdes multiescalares existentes entre sua vida familiar, seus grupos
e espacos de convivéncia e as interacdes espaciais mais complexas. A conexdo é um
principio da Geografia que estimula a compreensao do que ocorre entre os componentes
da sociedade e do meio fisico natural. Ela também analisa o que ocorre entre quaisquer
elementos que constituem um conjunto na superficie terrestre e que explicam um lugar
na sua totalidade. Conexdes e escalas explicam os arranjos das paisagens, a localizacao e

a distribuicao de diferentes fenbmenos e objetos técnicos, por exemplo.

Dessa maneira, desde o Ensino Fundamental - Anos Iniciais, as criancas compreendem e
estabelecem as interacdes entre sociedade e meio fisico natural. No decorrer desse
processo, os alunos devem aprender a considerar as escalas de tempo e as periodizacoes
historicas, importantes para a compreensdo da producdo do espaco geografico em

diferentes sociedades e épocas.

Em Mundo do trabalho, abordam-se, no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, os processos
e as técnicas construtivas e o uso de diferentes materiais produzidos pelas sociedades em
diversos tempos. Sdo igualmente abordadas as caracteristicas das iniUmeras atividades e
suas funcbes socioeconOmicas nos setores da economia e os processos produtivos
agroindustriais, expressos em distintas cadeias produtivas. No Ensino Fundamental -
Anos Finais essa unidade tematica ganha relevancia: incorpora-se o processo de producio
do espaco agrario e industrial em sua relacdo entre campo e cidade, destacando-se as
alteracdes provocadas pelas novas tecnologias no setor produtivo, fator desencadeador
de mudancas substanciais nas relacoes de trabalho, na geracdo de emprego e na
distribuicao de renda em diferentes escalas. A Revolucio Industrial, a revolucdo técnico-
cientifico-informacional e a urbanizacdo devem ser associadas as alteracées no mundo do

trabalho. Nesse sentido, os alunos terdo condicdo de compreender as mudancas que
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ocorreram no mundo do trabalho em variados tempos, escalas e processos historicos,

sociais e etnicorraciais.

Por sua vez, na unidade tematica Formas de representacao e pensamento espacial, além
da ampliacdo gradativa da concepcdo do que é um mapa e de outras formas de
representacao grafica, sdo reunidas aprendizagens que envolvem o raciocinio geografico.
Espera-se que, no decorrer do Ensino Fundamental, os alunos tenham dominio da leitura
e elaboracao de mapas e graficos, iniciando-se na alfabetizagao cartografica. Fotografias,
mapas, esquemas, desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, graficos, entre
alternativas, sao frequentemente utilizados no componente curricular. Quanto mais
diversificado for o trabalho com linguagens, maior o repertério construido pelos alunos,
ampliando a producao de sentidos na leitura de mundo. Compreender as particularidades
de cada linguagem, em suas potencialidades e em suas limitacées, conduz ao
reconhecimento dos produtos dessas linguagens nao como verdades, mas como

possibilidades.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, os alunos comecam, por meio do exercicio da
localizacao geografica, a desenvolver o pensamento espacial, que gradativamente passa
a envolver outros principios metodolégicos do raciocinio geografico, como os de
localizacdo, extensdo, correlacdo, diferenciacdo e analogia espacial. No Ensino
Fundamental - Anos Finais, espera-se que os alunos consigam ler, comparar e elaborar
diversos tipos de mapas tematicos, assim como as mais diferentes representacoes
utilizadas como ferramentas da analise espacial. Essa, alids, deve ser uma preocupacao
norteadora do trabalho com mapas em Geografia. Eles devem, sempre que possivel, servir
de suporte para o repertério que faz parte do raciocinio geografico, fugindo do ensino do

mapa pelo mapa, como fim em si mesmo.

Na unidade tematica Natureza, ambientes e qualidade de vida, busca-se a unidade da
geografia, articulando geografia fisica e geografia humana, com destaque para a discussao
dos processos fisico-naturais do planeta Terra. No Ensino Fundamental - Anos Iniciais,
destacam-se as nocodes relativas a percepcao do meio fisico natural e de seus recursos.
Com isso, os alunos podem reconhecer de que forma as diferentes comunidades
transformam a natureza, tanto em relacdo as inUmeras possibilidades de uso ao
transforma-la em recursos quanto aos impactos socioambientais delas provenientes. No
Ensino Fundamental - Anos Finais essas nocoes ganham dimensbdes conceituais mais
complexas, de modo a levar os estudantes a estabelecerem relacdes mais elaboradas,

conjugando natureza, ambiente e atividades antrdpicas em distintas escalas e dimensoes
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socioecondmicas e politicas. Dessa maneira, torna-se possivel a eles conhecer os
fundamentos naturais do planeta e as transformacdes impostas pelas atividades humanas

na dindmica fisico-natural, inclusive no contexto urbano e rural.

Em todas essas unidades, destacam-se aspectos relacionados ao exercicio da cidadania e
a aplicacdo de conhecimentos da Geografia diante de situacbes e problemas da vida
cotidiana, tais como: estabelecer regras de convivéncia na escola e na comunidade;
discutir propostas de ampliacao de espacos publicos; e propor acdes de intervencao na

realidade, tudo visando a melhoria da coletividade e do bem comum.

No Ensino Fundamental - Anos Iniciais, as criancas devem ser desafiadas a reconhecerem
e a compararem as realidades de diversos lugares de vivéncia, assim como suas
semelhancas e diferencas socioespaciais, e a identificar a presenca ou auséncia de
equipamentos publicos e servicos basicos essenciais (como transporte, seguranca, saide
e educacdo). No Ensino Fundamental - Anos Finais, espera-se que os alunos
compreendam os processos que resultaram na desigualdade social, assumindo a
responsabilidade de transformacado da atual realidade, fundamentando suas acoes em
principios democraticos, solidarios e de justica. Dessa maneira, possibilita-se o
entendimento do que é Geografia, com base nas praticas espaciais, que dizem respeito as
acoes espacialmente localizadas de cada individuo, considerado como agente social
concreto. Ao observar e analisar essas acoes, visando a interesses individuais (praticas
espaciais), espera-se que os alunos estabelecam relacdes de alteridade e de modo de vida

em diferentes tempos.

Assim, com o aprendizado de Geografia, os estudantes tém a oportunidade de trabalhar
com conceitos que sustentam ideias plurais de natureza, territorio e territorialidade.
Dessa forma, eles podem construir uma base de conhecimentos que incorpora os
segmentos sociais culturalmente diferenciados e também os diversos tempos e ritmos

naturais.

Essa dimensdao conceitual permite que os alunos desenvolvam aproximacdes e
compreensoes sobre os saberes cientificos - a respeito da natureza, do territério e da
territorialidade, por exemplo - presentes nas situacdes cotidianas. Quanto mais um
cidadao conhece os elementos fisico-naturais e sua apropriacdo e producao, mais pode
ser protagonista autbnomo de melhores condicdes de vida. Trata-se, nessa unidade
tematica, de desenvolver o conceito de ambiente na perspectiva geografica, o que se

fundamenta na transformacdo da natureza pelo trabalho humano. Ndo se trata de

803



transferir o conhecimento cientifico para o escolar, mas, por meio dele, permitir a
compreensao dos processos naturais e da producao da natureza na sociedade capitalista.
Nesse sentido, ao compreender o contexto da natureza vivida e apropriada pelos
processos socioecondmicos e culturais, os alunos constroem criticidade, fator

fundamental de autonomia para a vida fora da escola.

Para tanto, a abordagem dessas unidades tematicas deve ser realizada integradamente,
uma vez que a situacao geografica ndo se configura, apenas, um pedaco do territério,
uma area continua, mas um conjunto de relagcbes. Portanto, a analise de situacao resulta
da busca de caracteristicas fundamentais de um lugar na sua relacdo com outros lugares.
Assim, ao se estudarem os objetos de aprendizagem de Geografia, a énfase do
aprendizado é na posicao relativa dos objetos no espaco e no tempo, o que exige a
compreensdo das caracteristicas de um lugar (localizacio, extensio, conectividade, entre
outras), resultantes das relacdes com outros lugares. Por causa disso, o entendimento da
situacao geografica, pela sua natureza, é o procedimento para o estudo dos objetos de
aprendizagem pelos alunos. Em uma mesma atividade a ser desenvolvida pelo professor,
os alunos podem mobilizar, ao mesmo tempo, diversas habilidades de diferentes unidades

tematicas.

Em todas essas unidades tematicas, destacam-se aspectos relacionados ao exercicio da
cidadania e a aplicacdo de conhecimentos da Geografia diante de situacdes e problemas
da vida cotidiana, tais como: estabelecer regras de convivéncia na escola e na
comunidade; discutir propostas de ampliacdo de espacos publicos; propor acoes de
intervencao na realidade, tudo visando a melhoria da coletividade e do bem comum. A
abordagem dessas unidades tematicas deve ser realizada integradamente uma vez que a
situacdo geografica ndo é apenas um pedaco do territério, uma area continua mais um

conjunto de relacoes.

As unidades tematicas permitem ainda a construcdo de um pensamento que passa,
progressivamente, do simples ao complexo, substituindo um pensamento, que isola e

separa, por um pensamento que distingue e une como afirma Morin (1999).

8.2.8 Avaliacao

Essa organizacao curricular, coerente com as renovagdes no campo da Geografia e das

novas concepcoes de aprendizagem ja expostas, propde a adocio de novas concepcoes
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e praticas de avaliacdo. A avaliacdo é concebida como um processo que implica
diagnéstico, acompanhamento, busca de superacdo das dificuldades através de
intervencdes pedagdgicas, ao longo do ano letivo, para garantir a aprendizagem no tempo
certo e ndo apenas provas e testes para medir o desempenho final dos estudantes. Isso
significa compreender a avaliacio como parte do proprio processo de aprendizagem,
constituindo-se num grande desafio, ndo sé para os professores de Geografia, mas para

o conjunto dos professores de uma mesma escola.

A construcao das competéncias, isto &, das qualificacbes amplas e multiplas tem carater
dindmico e mobiliza acbes representadas por habilidades. Sao elas, entre outras:
representar, investigar, comunicar, explicar. Algumas competéncias sdo comuns a todos

os Componentes Curriculares e ganham significado especial em Geografia, tais como:
¢ Dominar diferentes linguagens, dentre elas a cartografica;

e Compreender processos naturais como terremotos e seca; processos culturais

como as manifestacoes de resisténcia religiosa dos povos muculmanos ou o racismo;

e Acompanhar a evolucdo dos processos tecnoldgicos, com os avancos da

biotecnologia dos transgénicos;

e Diagnosticar problemas no espaco de vivéncia elaborando intervencbes e

proposicoes solidarias para resolucdo de problemas;

e Saber se informar em fontes diferentes;

e Expressar resultados;

e Argumentar com consisténcia teérica;

e Apontar contradicoes;

e |dentificar incoeréncias conceituais e manifestar preferéncias.

O desenvolvimento dessas competéncias requer dos professores um trabalho cuidadoso,
sistematico, articulado com os demais componentes curriculares e muita sensibilidade as
diferencas do ritmo de aprendizagem dos seus estudantes. A sua avaliacdo deve-se valer

de atividades que envolvam situacoes praticas, articuladas com seu desenvolvimento.

As novas propostas de ensino-aprendizagem visam superar a aula puramente expositiva.

Valoriza aulas dialogadas, com questdes e problemas que demandam a observacao, o
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estabelecimento de relacoes e atitudes de pensar e descobrir. Fazem parte destas novas
praticas pedagdgicas, o trabalho em grupo, os debates em sala de aula, o exercicio do
didlogo, da problematizacdo e da argumentacdo, as visitas técnicas, a utilizacdo de
recursos multimidias. Essas estratégias permitem a exposicido de pontos de vista
diferentes e exigem a formacao de atitudes que vao desde o respeito a diversidade de
opinides, a capacidade de ouvir e levar em conta o argumento do outro, a colaboracdo na
feitura de trabalhos coletivos. Portanto os instrumentos de avaliacdo visam contemplar
aspectos e atitudes de educacdo na esfera da sociabilidade dos estudantes, dando
especial atencdo ao desenvolvimento de compromisso com o seu grupo, com a

comunidade escolar, assim como com o patriménio, cultural local, do Pais e do mundo.
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