5.2 Componente Curricular: Lingua Portuguesa

O componente curricular Lingua Portuguesa fundamenta-se nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Todo o trabalho apresentado para este componente Curricular, no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, estd de acordo com os pressupostos tedricos-
metodolégicos apresentados pela BNCC, ndo havendo exclusdes devido ao seu carater
normativo. O documento foi complementado com as orientacdes produzidas pelo Estado
de Minas Gerais, acrescidas de atualizacbes e especificidades que agora se fazem
necessarias a criacao do novo curriculo, de forma que atenda as demandas surgidas pelo

regime de colaboracio.

A finalidade basica desse componente curricular é o desenvolvimento das competéncias
gerais de Representacdo e Comunicacdo, como competéncia de “manejar sistemas

simbdlicos e decodifica-los” (PCN+).

A abordagem acima, ainda que Util para a compreensio das inter-relacbes entre as
disciplinas da Area de Linguagens n3o pode deixar sem resposta uma questio
fundamental: por que e para que manejar sistemas simbélicos? Em outras palavras, que
valores, sentidos e razées devem nortear o trabalho com a linguagem e, em particular, por
gue ensinar e aprender Lingua Portuguesa? O modo como representamos e concebemos
a linguagem, o que consideramos “dominio das linguagens”, os motivos que orientam esse
dominio trazem implicitos nossos horizontes filoséficos e éticos, politicos e sociais,
culturais e estéticos. Torna-se, pois, essencial explicitar nossa compreensao do que seja
linguagem, seu lugar na vida humana e, consequentemente, o sentido do ensino do

componente.

Nosso objeto de estudo, a linguagem, mostra-se diferente aos olhos do observador,
conforme ele a investigue. Por exemplo, como representacdo do pensamento, e este
como representacdo do mundo. Entretanto, sabemos que, no uso cotidiano da lingua, ndo
pensamos conscientemente em formas para traduzir conteddos, nem em conteldos
preexistentes que buscam formas. Forma e pensamento nascem juntos; nossos
pensamentos e representacoes sdo feitos de palavras e se constroem, ou na interacao
contextualizada com o outro ou no didlogo interno com outros discursos também feitos

de palavras.

Sabemos que os enunciados produzidos nas linguas naturais tém uma parte material - os

sons, no caso da lingua oral, e as formas, no caso da escrita -, mas tém também uma parte
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subentendida, essencial para a producdo de sentido na interacdo. Essa parte
subentendida, digamos, “invisivel”, esta no contexto de producdo do enunciado, em sua
enunciacao e coenunciacao, nos conhecimentos de mundo e nos valores partilhados pelos
interlocutores. Assim, uma frase como “A porta estd aberta” pode ter varios sentidos,
pode fazer realizar diferentes atos - convidar, expulsar, pedir -, dependendo da entoacao,
da situacdo em que é enunciada e das relacoes existentes entre os interlocutores.
Portanto, ensinamos linguagem, ndo para “descobrir” o verdadeiro significado das
palavras ou dos textos, nem para conhecer estruturas abstratas e regras de gramética,
mas para construir sentidos, sempre negociados e compartilhados, em nossas interacoes.
Nosso conceito de natureza e de sociedade, de realidade e de verdade, nossas teorias
cientificas e valores, enfim, a memoria coletiva da humanidade estd depositada nos
discursos que circulam na sociedade e nos textos que os materializam. Textos feitos de
gestos, de formas, de cores, de sons e, sobretudo, de palavras de uma lingua ou idioma
particular. Assim, a primeira razdo e sentido para aprender e ensinar o componente
curricular esta no fato de considerarmos a linguagem como constitutiva de nossa histéria
e de nossa identidade como seres humanos, e a lingua portuguesa como constitutiva de

nossa identidade sociocultural.

Do ponto de vista psicossocial, a atividade discursiva é espaco de constituicdo e
desenvolvimento de habilidades sociocognitivas, de apropriacdo de conhecimentos e de
culturas necessarias a insercao e ao transito social. Ao se estabelecer e se realizar no
espaco eu-tu-nés, sempre concreto e contextualizado, a linguagem nos coloca como
sujeitos de discurso e nos posiciona do ponto de vista politico, social, cultural, ético e
estético, frente aos discursos que circulam na sociedade. A lingua ndo é um todo
homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo e mutavel de variedades, com
marcas de classes e posicoes sociais, de géneros e etnias, de ideologias, éticas e estéticas
determinadas. Nesse sentido, ensinar e aprender linguagem significa defrontar-se com as
marcas discursivas das diferentes identidades presentes nas variedades linguisticas.
Significa tornar essas variedades objeto de compreensdo e apreciacdo, numa Vvisao
despida de preconceitos e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela
linguagem. Nao podemos deixar de lembrar aqui as razoes que devem nortear nosso papel
como mediadores das experiéncias dos alunos com a interlocucao literaria. O sentido do
ensino e da aprendizagem impde a ampliacdo de horizontes, de forma a reconhecer as
dimensodes estéticas e éticas da atividade humana de linguagem, sé ela capaz de tornar
desejada a leitura de poemas e narrativas ficcionais. E essencial propiciar aos alunos a

interlocucdo com o discurso literario que, confessando- se como ficcdo, nos da o poder
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de experimentar o inusitado, de ver o cotidiano com os olhos da imaginacao,

proporcionando-nos compreensdes mais profundas de nés mesmos, dos outros e da vida.

Ha que se levar em consideracdo as transformacdes das praticas de linguagens
contemporaneas decorrentes do desenvolvimento das tecnologias digitais da informacao
e comunicacao (TDIC). Essas novas linguagens nao sé envolvem novos géneros e textos,
cada vez mais, multissemidticos e multimididticos, como também novas formas de

interacao.

5.21 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural, histdrico, social, varidvel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao

de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacao nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive

escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensio, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e

sentimentos, e continuar aprendendo.

4, Compreender o fenémeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude

respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados

a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor (es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacoes, argumentos e opinides manifestados em interacoes sociais
e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a

conteldos discriminatérios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores

e ideologias.

211



8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses

e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestacoes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensodes ludicas, de imaginario e encantamento,

reconhecendo o potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensio e

producio), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Essas competéncias expressam os direitos de aprendizagem que os estudantes tém ao
longo da Educacdo Basica. O conceito de competéncias consiste na mobilizacdo de
conhecimentos -- sejam conteldos ou procedimentos; de habilidades -- sejam elas
praticas cognitivas, socioemocionais, de atitudes ou valores para resolver questdes
cotidianas mais complexas ou menos complexas. As competéncias do componente de
Lingua Portuguesa estdo em consonancia com as competéncias da area de Linguagens e

com as competéncias gerais da BNCC.

5.22 RELAGAO DO COMPONENTE CURRICULAR COM AS CONCEPCOES DO
CURRICULO REFERENCIA DE MINAS GERAIS

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais apresenta os principios orientadores para uma
escola capaz de promover as competéncias indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo. Além disso, contempla
algumas das principais caracteristicas da sociedade do conhecimento. Propde, ainda,
principios orientadores para a pratica educativa, afim de que, as escolas mineiras possam

preparar seus alunos para este novo tempo.

Ao priorizar as competéncias de leitura e escrita, o curriculo define a escola como espaco
de cultura e articulacdo de competéncias e habilidades, a serem desenvolvidas com e
pelos alunos, no decorrer do ensino fundamental tornando visivel para o professor, o foco
e os objetivos de sua atuacdo. Numa nova era em que a linguagem contemporanea -
multissemidtica e multimidiatica - possibilita novas formas de produzir, replicar e interagir
com os contelidos, os diferentes formatos e géneros textuais ganham destaque e passam

a fazer parte do nosso dia-a-dia. E papel Componente Curricular Lingua Portuguesa,
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considerando a sua finalidade, possibilitar a analise de praticas e textos pertencentes aos
géneros da cultura digital envolvidos no trato com a informacao e opinido, de forma a
desenvolver uma relacido mais critica com o contelido em circulacdo e uma presenca mais

ética nas redes sociais.

Logo, em decorréncia disso, € um dos desafios da escola a formacao das novas geracoes,
estimulando a exploracdo, andlise e uso de multiplas linguagens, a partir de uma
consciéncia ética e critica em relacdo ao contetdo e a multiplicidade ofertas midiaticas e
digitais presentes na contemporaneidade e contempladas no Curriculo Referéncia de

Minas Gerais.

5.2.3 DIRETRIZES PARA O ENSINO DO COMPONENTE CURRICULAR

O ensino de Lingua Portuguesa deve qualificar os estudantes para o aprendizado
permanente e para o exercicio da cidadania, formando-os locutores/autores e
interlocutores capazes de usar a lingua materna para compreender o que ouvem e leem
e para se expressar em variedades e registros de linguagem pertinentes e adequados a
diferentes situacdes comunicativas. Tal propdsito implica o acesso a diversidade de usos
da lingua e aos géneros de discurso do dominio publico, bem como aos géneros surgidos
ou modificados pela cultura digital, que as exigem, condicdo necessaria ao aprendizado

permanente e a insercao social.

Qualificar para o exercicio da cidadania implica compreender a dimensao ética e politica
da linguagem, ou seja, ser capaz de refletir criticamente sobre a lingua como atividade
social capaz de regular - incluir ou excluir — o acesso dos individuos ao patrimoénio cultural
e ao poder politico. Nesse sentido, os objetos de conhecimento e praticas de ensino
selecionadas devem favorecer a formacao de cidadaos capazes de participacao social e
politica, funcionando, portanto, como caminho para a democratizacdo e para a superacao

de desigualdades sociais e econémicas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe assegurar os direitos de aprendizagem aos
estudantes, proporcionando-lhes experiéncias que contribuam para a ampliacdo e
aprofundamento dos diferentes letramentos ja adquiridos e aquisicio de novos
letramentos e multiletramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e

critica nas diversas praticas sociais.
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Os objetos de conhecimento, assim como as praticas de ensino, devem ser selecionados
em funcdo da aquisicdo e desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso da
lingua e da reflexao sobre esse uso em diversas praticas, e ndo em funcdo do dominio de
conceitos e classificacbes como fins em si mesmos. Assim, devem compor o curriculo do
componente curricular Lingua Portuguesa aqueles contelidos considerados essenciais a
vida em sociedade, especialmente aqueles cuja aprendizagem exige intervencao e
mediacao sistematicas da escola, para o desenvolvimento de competéncias especificas.
Vale destacar que essas competéncias perpassam todos os componentes curriculares do
Ensino Fundamental e sdo essenciais para a ampliacdo das possibilidades de participacao
dos estudantes em praticas de diferentes campos de atividades humanas e de pleno

exercicio da cidadania.

Para isso, a sala de aula e todos os ambientes de aprendizagem, além de precisarem ser
organizados como espacos acolhedores e seguros que propiciem aos educandos a
sensacao de bem-estar, devem ser pensados didaticamente a fim de favorecerem as
situacoes de aprendizagem e desenvolvimento através da utilizacdo de praticas
mediadoras de vivéncia de aprendizagem. Essas praticas devem proporcionar a educacao
integral dos estudantes nas suas dimensoes fisica, intelectual, afetiva, social, ética, moral
e simbdlica, para que eles possam sentir-se estimulados, curiosos e capacitados para
resolver com autonomia demandas mais complexas, tanto das situacoes especificas de

prendizagem na escola, quanto da vida, de modo mais amplo.

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais, a educacao integral é compreendida como
responsavel pela construcdo de realidades multidisciplinares de educacio, mediante a
compreensdo de que a escola se concretiza como espaco que permite aos estudantes a
apropriacdo de ferramentas que os capacitam para obter informacdo e produzir

conhecimentos, condicoes para sua aprendizagem e formacdo como sujeito e cidadao.

A proposta é estimular a aprendizagem, a autonomia intelectual dos alunos por meio de
atividades planejadas pelo professor para promover o uso de diversas habilidades de
pensamento como interpretar, analisar, sintetizar, classificar, relacionar e comparar,
trazendo para a aula questdes praticas de vivéncias para serem analisadas a luz da teoria
e dando significado ao conhecimento. Todo esse processo deve se dar através de uma
aprendizagem ativa, onde o estudante se faz protagonista do processo ensino-
aprendizagem devendo se engajar de maneira participativa e colaborativa na aquisicao do

conhecimento.
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Na aprendizagem ativa, o professor parte das habilidades que pretende desenvolver
em seus estudantes, mais do que no conteldo a ser transmitido. Isso nado significa que a
centralidade do processo sai do professor e passa para o estudante, mais do que isto, ela
passa a ser compartilhada, em que o estudante interage com o objeto do conhecimento,
com o outro e com o préprio professor, reconhecendo-se no lugar de sujeito no processo
de conhecer e organizar situacdes de aprendizagem. Nessa interacdo, o professor
também é sujeito aprendiz no processo educativo e, sendo assim, também aprende. Mas
nao o mesmo que o aluno. Suas aprendizagens referem-se- além do que concerne a ele
como pessoa (valores, emocoes, sentimentos, modo de se relacionar com o outro etc.) -
isso evidencia seu papel social de professor: o que ensinar; como ensinar; de que modo
os alunos compreenderam o que foi tematizado na atividade planejada; quais as razdes-
ou acdes- podem estar impedindo aprendizagens da classe (ou de alguns alunos) e quais
podem estar favorecendo, entre outros aspectos. Desse modo, é fundamental considerar
gue os conhecimentos sido constitutivos das competéncias e que nao é possivel o
desenvolvimento das mesmas sem o dominio dos aspectos necessarios para a sua

constituicao.

Ainda sobre as diretrizes para o ensino do componente curricular, também adotamos a
perspectiva inclusiva, segundo a qual todos tém o direito de estarem juntos, aprendendo
e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. Todos os alunos devem ser acolhidos
independente de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais ou econdémicas. E todos tém
o mesmo direito a aprendizagem, pois as diferencas sdo inerentes a condicdo humana e
ao exercicio da convivéncia, além de supor saber lidar com elas, precisa considerar que
sdo as diferencas que permitem diversas compreensdes de mundo e da pessoa, ampliando
a perspectiva do olhar de cada um sobre a realidade vivida. Assim, as dificuldades
enfrentadas no processo evidenciam a necessidade de se criar alternativas para a
superacao das mesmas, a fim de favorecer a promocao da aprendizagem e a valorizacao

das diferencas, atendendo as necessidades educacionais de todos os alunos.

Enfim, nessa perspectiva inclusiva, cabe a escola fazer valer uma das competéncias
apresentada pela BNCC e, também apresentada no Crriculo de Referéncia de Minas
Gerais, em todos os componentes curriculares: “Exercitar a empatia, o didlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos
e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza” (92 Competéncia Geral da BNCC; p. 10).
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5.24 ESPECIFICIDADES DO COMPONENTE CURRICULAR

A selecao dos objetos de ensino do componente curricular Lingua Portuguesa se traduz
em critérios de selecdo de textos, de praticas pedagdgicas de leitura e producao de textos,
e de andlise de recursos linguisticos e semidticos que deverdo ser objeto de reflexdo e
estudo sistematico, a cada etapa de ensino. A proposta é a centralidade do texto como
unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a
sempre relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao
de textos em varias midias e semioses. Como foi proposto nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, o texto ganha a centralidade na definicdo dos conteldos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula
em diferentes esferas/campos sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem. Os
conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrao,
sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de participacdo em

praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.

Os estudos linguisticos atuais mostram que o usuario da lingua pode se mostrar
competente para interpretar ou produzir determinado género de texto, mas ndo outro,
pois cada situacdo comunicativa lhe faz exigéncias especificas. Essa constatacdo joga por
terra a concepcao de que se pode ensinar um género prototipico de texto, a partir do qual
o aluno se tornaria capaz de produzir e interpretar os diferentes géneros de textos
exigidos pelas praticas sociais de linguagem. Portanto, para expandir as possibilidades de
uso da lingua, é necessario trabalhar com textos orais e escritos representativos dos
diversos géneros, inclusive e, em especial, textos produzidos em situacoes de interacao
diferentes daquelas do universo imediato do aluno. Contemplar a diversidade nio
significa, porém, pretender ensinar todos os géneros - até porque eles sdo praticamente
em numero ilimitado, criam-se e recriam-se historicamente - nem ensinar todos os

géneros de uma soé vez.

As praticas pedagdgicas de compreensao e producido devem dar preferéncia a textos reais
dos géneros em circulacdo na sociedade, comecando pelos mais familiares aos alunos e

se encaminhando para os mais distantes de sua experiéncia imediata. A funcio social e a
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estrutura de determinados géneros é mais facilmente apreensivel que a de outros,
consideradas as possibilidades da faixa etaria e da etapa de desenvolvimento do aluno.
Assim, géneros do dominio privado, como bilhetes, cartas, convites, sdo de mais facil
leitura e producao que textos do dominio publico, especialmente aqueles produzidos em
situacdes de comunicacio formal, como atas ou palestras. E preciso, porém, ter em mente
gue, ao final da Educacao Basica, o aluno deve estar em condicoes de usar a linguagem
oral e escrita em situacoes publicas de interlocucdo (assembleias, palestras, seminarios de
carater politico, técnico, leitura e producdo de textos mutissemidticos, de textos
cientificos, etc.) e demonstrar disposicao e sensibilidade para apreciar os usos artisticos

da linguagem.

Considerando as dimensdes da recepcao, circulacdo e da producdo, é preciso observar
qgue interpretar e produzir textos de determinado género sido tarefas que podem
apresentar diferentes graus de exigéncia quanto a ativacdo e a articulacdo de habilidades.
Assim, em determinada etapa da aprendizagem, um aluno pode ser capaz de ler uma
reportagem, mas ndo de produzir um texto desse género. Vale ainda lembrar que ha
géneros que os usuarios sé precisam interpretar, mas nao produzir. Constitui, portanto,
critério de selecdo a distincdo entre a competéncia de leitura e a de producio, uma vez

gue elas ndo sao equivalentes, nem caminham de forma sincronizada.

E importante destacar alguns pontos a serem considerados pelo professor no momento

de selecionar os textos e as praticas pedagodgicas:

° Usar textos completos é melhor que usar fragmentos. Quando a opcao for por
usar um fragmento, é preciso cuidar para que os recortes tenham unidade de sentido e

sejam adequadamente contextualizados.

° Buscar textos em suportes dirigidos ao publico infanto-juvenil (livros literarios e
paradidaticos, revistas infanto-juvenis, suplementos de jornais dirigidos ao publico com o
qual sera trabalhado e em outras midias) e em autores canbnicos mineiros, nacionais e
estrangeiros que se dedicam a escrever para a faixa etaria pode contribuir para a
gualidade do material a que se expde o aluno e facilitar a sequenciacao dos textos, quanto
ao nivel de dificuldade de leitura. Mas também contemplar o marginal, o popular, a cultura
de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a

garantir uma ampliacao de repertério e uma interacdo e trato com o diferente.
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° Avaliar em que medida as inferéncias, os pressupostos e os raciocinios exigidos
para a compreensao ou producio do texto estdo ao alcance dos estudantes. Algumas
inferéncias sdo mais simples, por exigirem conhecimentos prévios comuns a todos; outras
exigem conhecimentos especificos, que podem nao fazer parte da bagagem cultural dos
alunos de determinado meio social e faixa etaria. Nao se trata, é claro, de deixar de
trabalhar textos que exijam inferéncias e raciocinio mais complexos, mas de explicitar para

e com os alunos os conhecimentos e estratégias necessarios a producao de sentido.

° Considerar que, quanto mais implicitas estdao as marcas do ponto de vista do
locutor como ocorre, por exemplo, em passagens onde ha alusées, metaforas e ironia,
mais sutileza se exige do interlocutor. A adequada interpretacao global de um texto e sua
producdo dependem da compreensao dos efeitos de sentido de imagens e comentarios

implicitos, que podem ser reveladores do ponto vista e da ideologia daquele discurso.

. Ter em vista que os objetivos de leitura interferem nas estratégias e nos resultados
da leitura. Ler um verbete de enciclopédia para localizar determinada informacao exige
estratégia diferente daquela exigida quando se Ié esse mesmo verbete com o objetivo de
resumi-lo. Ler um poema para aprecia-lo é diferente de ler esse mesmo poema com o
objetivo de descrever e relacionar marcas linguisticas e efeitos de sentido. De forma
andloga, as condicoes e objetivos de producao interferem no resultado do texto

produzido.

° Considerar que textos de géneros diferentes exigem estratégias de leitura e
producao diversas e que tarefas diferentes propostas a partir de um mesmo texto também
podem requerer a ativacdo e articulacdo de habilidades distintas e, portanto, podem

apresentar graus diferentes de exigéncias e complexidade.

° Ponderar que o texto literdrio ndo deve ser usado apenas como pretexto para
abordagens sobre a lingua, mas, principalmente, para contribuir na formacao de leitores

capazes de reconhecer e apreciar os usos estéticos e criativos da linguagem.

Ao escolher o género a ser estudado em uma etapa de ensino, o professor podera e
deverd selecionar, previamente, no repertério de recursos linguisticos, aquele ou
aqueles que serdo mais oportunos estudar sistematicamente. A apropriacdo consciente
de recursos linguisticos especificos - por exemplo, formas disponiveis para expressar a
ideia de oposicdao, modos de expressar ordens, pedidos e conselhos, estratégias de
relativizacdo, conhecimento de prefixos e sufixos mais produtivos na formacdo de

palavras da lingua, etc.- pode e deve ser tomada como objeto de estudo sistematico, de
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forma a garantir o controle sobre o que esta sendo ensinado e aprendido pelos alunos.
Cabe ao professor, de acordo com as necessidades e possibilidades dos estudantes,
selecionar os conhecimentos linguisticos que deverao ser estudados, mas sem perder de
vista que os recursos linguisticos estdo a servico das praticas sociais de linguagem, ou seja,
sao selecionados em funcdo das condicoes de producao, das finalidades e objetivos do

texto, das caracteristicas do género e do suporte.

Lembramos que foco ndo é apenas o objeto do conhecimento, em si. Ele deve ser, além
do objeto, devem também ser pensadas as questoesm didaticas implicadas no ensino. Por
isso, o professor deve estar atento aos conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
gue sera estudado em relacdo aos géneros, as praticas de leitura e producao de textos ou
aos conhecimentos linguisticos para acompanhar a progressao das habilidades que serao

desenvolvidas pelos estudantes.

Vejamos, a seguir, uma analise de como se da a progressao de uma habilidade de leitura

de textos jornalisticos:

(EFO4LP14) (EFO5LP16) (EF67LP03) (EFO8SLP02) (EFO9LPO2)
Identificar, em | Comparar Comparar Justificar Analisar e
noticias, fatos, | informacdes | informacoes diferencas ou comentar a
0s sobre um sobre um semelhancas cobertura da
participantes, mesmo fato, mesmo fato, no tratamento imprensa
local e veiculadas divulgadas em | dado a uma sobre fatos de
LEITURA momento/ em diferentes | diferentes mesma relevancia
tempo da midias e veiculos e informacao social,
ocorréncia do | concluir midias, veiculada em comparando
fato noticiado. | sobre qual é analisando e textos diferentes
mais avaliando a diferentes, enfoques por
confiavel e confiabilidade. | consultando meio do uso
por qué. sites e servicos | de
de checadores | ferramentas
de fatos. de curadoria.
Vejamos:
a) trata-se de uma progressao pertencente ao eixo da leitura, a respeito dos fatos e

informacodes presentes em noticias que circulam na midia impressa e/ou digital;
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b) a progressao se da:

1- pelo tipo de tarefa cognitiva proposta: identificar (4° ano) = comparar,
analisar e avaliar (5°, 6° e 7° anos) = justificar e checar (8° ano) — analisar,

comentar e comparar (9° ano).

2- pelo aspecto em foco: fatos e contexto em um texto (4° ano) —
informacoes sobre o mesmo fato presentes em textos/veiculos/midias diferentes
(5° ano) — avaliar a confiabilidade de um texto/veiculo/midia (6° e 7° ano) —
justificar semelhancas e diferencas de informacdo no tratamento que um fato
recebe em diferentes veiculos/midia (o que implica a identificacdo de valores
subjacentes aos textos/veiculos), conferindo a veracidade em sites/checadores (8°
ano) — tratamento que fatos de relevancia social recebem conferindo a veracidade

por meio de servicos de curadoria (9° ano).

3- pela complexidade do texto/veiculo/midia: embora ndo esteja explicitado, esse
critério deve ser orientador do trabalho, considerando as possibilidades de

aprendizagem dos alunos.

4- pelo grau de autonomia do estudante ao realizar a tarefa: este critério
também nao esta explicitado nessa progressao, mas sim em outras (indicado por
expressdes como de modo independente, com auxilio do professor, p.e.), 0 que nos
coloca a possibilidade de inclui-lo, considerando a natureza do processo de

aprendizagem.

Finalmente, é importante ressaltar que, qualquer que seja o recorte ou a organizacao
escolhida, o professor deve ter clareza do que pretende ensinar, para que ensinar e do
nivel de dificuldade da tarefa proposta. Cabe a escola e ao professor a tarefa de selecionar
e sequenciar os objetos de ensino, considerando o que for, de um lado, possivel a seus
estudantes e, de outro, necessario, em funcdo dos objetivos do projeto educativo da

escola.

As praticas das aulas de Lingua Portuguesa devem buscar articular competéncia de uso
da lingua com a competéncia de reflexdo sobre o texto que a concretizou, analisando-o
em suas dimensdes discursivas ou interativas, semantica e formal. Essas praticas, ja
instituidas na BNCC, consistem em praticas de linguagem nos quatro eixos/ praticas de
linguagem: leitura/escuta; producao (escrita, oral e multissemidtica); oralidade; analise

linguistica/semidtica.
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5.2.5 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua
interpretacdo. As leituras devem ser trabalhadas com os seguintes propésitos: fruicao
estética de textos e obras literdrias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacao de procedimento de leitura; conhecimento, discussdao e debate
sobre temas sociais relevantes; apresentar e sustentar a reivindicacao de algo no contexto
de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de

projetos pessoais, dentre outros.

A leitura diz respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao

som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

As praticas de leitura devem ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as praticas de

uso e reflexdo.

5.2.6 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: PRODUGAO DE TEXTOS

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem relacionadas a
interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com
diferentes prépositos comunicativos, em conformidade aos variados campos da atividade

humana.

Da mesma forma que na leitura, as habilidades a serem desenvolvidas referentes a
producdo textual, devem ser contextualizadas (finalidades, interlocutores, suportes,
recursos), por meio de situacdes efetivas de producao de textos pertencentes a géneros
gue circulam nos diversos campos de atividade humana. A producao textual deve se ater

aos processos de planejamento, elaboracio e revisdo/edicdo textual.

As praticas de producdo devem ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as praticas

de uso e reflexao.

5.2.7 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: ORALIDADE
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A oralidade é uma forma de comunicacdo que remonta 3 época classica, quando as
epopeias, tragédias e comédias eram dadas a conhecer e transmitidas pela via oral e ndo
pela modalidade escrita. O lugar da competéncia oral no ambito dos estudos linguisticos
e pedagégicos, negligenciada durante muitos anos no ensino de linguas, tem vindo a ser
repensada nas Ultimas décadas, ganhando uma nova importancia (Amor, 1994, p. 66;
Valls, 2010, p. 12), ja que se foi reconhecendo que, para comunicar, ndo basta ter
conhecimento da gramética e do Iéxico, nem mesmo compreender textos orais; é
necessario saber interagir verbal e oralmente na lingua que estamos a aprender (Duarte,
2015, p. 57).

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacao oral
com ou sem contato direto, face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem
gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista,
declamacdo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de
cantigas e cancoes, playlist comentada de musicas, vlog de game, contacdo de historias,
diferentes tipos de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de
textos em situacoes socialmente significativas e interacdes e discussdoes envolvendo

tematicas e outras dimensoes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacao.

As préticas de oralidade devem ser trabalhadas, de forma inter-relacionada, as préaticas de

uso e reflexdo.

5.2.8 EIXO / PRATICAS DE LINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA/ SEMIOTICA

Esse eixo, como ja apresentado anteriormente neste documento e reforcado pela BNCC
quando diz que esse eixo envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de
andlise e avaliacao consciente, durante os processos de leitura e de producdo de textos
(orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos textos, responsavel por seus
efeitos de sentido seja no que se refere as formas de composicdo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemiodticos) e pela situacdo de
producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos
efeitos de sentido. A andlise linguistica/ semidtica tem como finalidade propor ao
estudante a reflexao sobre as diferentes possibilidades e recursos da lingua na producao

de sentido e sua utilizacdo nas praticas de interacdo social.
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Os conhecimentos linguisticos operam em todos os campos/esferas de atuacdo. Para
maior conhecimento, conheca quadro, apresentado na BNCC, referente a todos os
campos o0s conhecimentos linguisticos relacionados a ortografia, pontuacao,

conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros.

A seguir, serdo apresentados os campos de atuacao. Eles foram organizados no Curriculo
Referéncia de Minas Gerais seguindo os moldes da BNCC. Posteriormente, serdo
apresentados os objetos de conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas em cada

um deles.

Os campos apresentados ndao sdo colocados apenas como uma organizacdo ou como
critérios de selecdo géneros textuais. Eles contextualizam as habilidades em praticas de
linguagem em leitura, producao de texto e andlise linguistica e semidtica. Tém também a
funcao didatica de possibilitar a compreensao de que os textos circulam dinamicamente
na pratica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria organizacao dos saberes

sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos escolares.

S&o cinco os campos de atuacio considerados: Campo da vida cotidiana (somente anos
iniciais), Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo
jornalistico/midiatico e Campo de atuacdo na vida publica, sendo que esses dois Gltimos
aparecem fundidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com a denominacdao Campo

da vida publica:

Campo da vida cotidiana

Campo artistico-literario Campo artistico-literario
Campo das praticas de estudo e Campo das praticas de estudo e
pesquisa pesquisa

Campo de atuacao da vida publica

Campo da vida publica

Campo jornalistico-midiatico

A escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela
e criam condicdes para uma formacao para a atuacao em atividades do dia a dia, no espaco
familiar e escolar, uma formacdo que contempla a producdo do conhecimento e a
pesquisa; o exercicio da cidadania, que envolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar

dos fatos do mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussao e solucdes
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de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuacdo na vida publica; uma
formacdo estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a

compreensao e producao de textos artisticos multissemiéticos.

Os campos de atuacdo orientam a selecio de géneros, praticas, atividades e
procedimentos em cada um deles. Diferentes recortes sdo possiveis quando se pensa em
campos. As fronteiras entre eles sao ténues, ou seja, reconhece-se que alguns géneros
incluidos em um determinado campo estdo também referenciados a outros, existindo
transito entre esses campos. Praticas de leitura e producdo escrita ou oral do campo
jornalistico/midiatico se conectam com as de atuacdo na vida publica. A exemplo da
reportagem cientifica que transita tanto pelo campo jornalistico/mididtico quanto pelo

campo de divulgacao cientifica.

5.2.9 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Na sociedade atual, sdo exigidos do individuo conhecimentos e habilidades que lhes
permitam interpretar e analisar, de maneira critica, a crescente quantidade de
informacoes, veiculadas com velocidade cada vez maior. Aliados a isso, temos
testemunhado nos ultimos anos, o intenso desenvolvimento tecnolégico, cujos reflexos

sdo percebidos, cada vez mais, em nosso dia a dia.

Nesse contexto, conhecer e usar bem a lingua materna se faz altamente necessario para
gue o cidadao participe ativamente do mundo em que vive. O conhecimento linguistico
possibilita que ele solucione problemas do cotidiano, tenha acesso aos bens culturais e

participe ativa e criticamente da sociedade da qual esta inserido.

Os primeiros anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo dedicados,
especialmente, ao processo de “alfabetizar letrando”, isto &, a possibilitar ao aluno que
tenha acesso a praticas letradas e a participacdo nessas praticas, ao mesmo tempo em

gue a estrutura e o funcionamento do sistema de escrita sdo explorados.

Ja os ultimos anos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, embora continue existindo
a preocupacao com a alfabetizacio, a énfase recaira sobre o trabalho com as capacidades
de leitura e producao de textos escritos e orais, bem como sobre aspectos da andlise

linguistica necessarios as praticas de ler, escrever, ouvir e falar.
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O compromisso com a formacao do aluno visando a sua participacdo em praticas letradas
assume, entao, nesta etapa do Ensino Fundamental, importancia ainda maior. Cabe ao
professor promover situacoes diferentes daquelas que os alunos encontram
cotidianamente, de modo a ampliar o seu universo cultural e aprimorar suas capacidades

de uso da linguagem.

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacido pelo aluno da ortografia do portugués
do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo (longo) de construcdo de um
conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante.
Para isso, é preciso conhecer as relagées fono-ortograficas, isto &, as relacoes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras (grafemas) do
portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a “mecanica” ou o
funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever significa, principalmente, perceber
as relacdes bastante complexas que se estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as

letras da escrita (grafemas), o que envolve consciéncia fonoldgica da linguagem:

perceber seus sons, como se separam e se juntam em novas palavras etc. Ocorre que
essas relacdes ndo sdo tdo simples quanto as cartilhas ou livros de alfabetizacdo fazem
parecer. Nao ha uma regularidade nessas relacdes e elas sao construidas por convencao.
Nao ha, como diria Saussure, “motivacdo” nessas relacoes, ou seja, diferente dos
desenhos, as letras da escrita ndo representam propriedades concretas desses sons. A
humanidade levou milénios para estabelecer a relacdo entre um grafismo e um som.
Durante esse periodo, a representacao grafica deixou de ser motivada pelos objetos e
ocorreu um deslocamento da representacdo do significado das palavras para a
representacdo convencional de sons dessas palavras. No alfabeto ugaritico, por exemplo,

as consoantes, mais salientes sonoramente e em maior nimero foram isoladas primeiro.

Pesquisas sobre a construcao da lingua escrita pela crianca mostram que, nesse processo,

é preciso:
. diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos);
° desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que chamamos

de leitura “incidental”, como é o caso da leitura de logomarcas em rétulos), que sera depois

responsavel pela fluéncia na leitura;

° construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;
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° perceber quais sons se deve representar na escrita e como;

° construir a relacdo fonema-grafema: a percepcdo de que as letras estdo

representando certos sons da fala em contextos precisos;

. perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico desta
representacao;
° finalmente, compreender o modo de relacao entre fonemas e grafemas, em uma

lingua especifica.

Esse processo basico (alfabetizacdo) de construcdo do conhecimento das relacdes
fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em dois anos, é, no entanto,
complementado por outro, bem mais longo, que podemos chamar de ortografizacdo, que
complementard o conhecimento da ortografia do portugués do Brasil. Na construcao
desses conhecimentos, ha trés relacdes que sdo muito importantes: a) as relacoes entre a
variedade de lingua oral falada e a lingua escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos
de relacdes fono-ortograficas do portugués do Brasil; e c) a estrutura da silaba do

portugués do Brasil (perspectiva fonolégica).

Mencionamos a primeira relacdo ao dizer que a crianca esta relacionando com as letras
nao propriamente os fonemas (entidades abstratas da lingua), mas fones e alofones de

sua variedade linguistica (entidades concretas da fala).

O segundo tipo de relacbes - as relacdes fono-ortograficas do portugués do Brasil - é
complexo, pois, diferente do finlandés e do alemao, por exemplo, hd muito pouca
regularidade de representacdo entre fonemas e grafemas no portugués do Brasil. No
portugués do Brasil, hd uma letra para um som (regularidade biunivoca) apenas em poucos

casos. Ha, isso sim, varias letras para um som - /s/ s, ¢, ¢, X, SS, SC, Z, XC,

/il 8,J; /2/ X, s, z e assim por diante -; varios sons para uma letra:s - /s/ e /z/;z- /s, /2/;
x-/s,/2/,1/,

/ks/ e assim por diante; e até nenhum som para uma letra - h, além de vogais abertas,

fechadas e nasalizadas (a/3; e/é; 0/6/0).

Dos 26 grafemas de nosso alfabeto, apenas sete - p, b, t, d, f, v, k - apresentam uma
relacdo regular direta entre fonema e grafema e essas sdo justamente as consoantes

bilabiais, linguodentais e labiodentais surdas e sonoras. Essas sao as regulares diretas.
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Ha, ainda, outros tipos de regularidades de representacao: as regulares contextuais e as
regulares morfoldgico-gramaticais, para as quais o aluno, ao longo de seu aprendizado,

pode ir construindo “regras”.

As regulares contextuais tém uma escrita regular (regrada) pelo contexto fonolégico da
palavra; é o caso de: R/RR; S/SS; G+A, O, U/ GU+E, I; C+A, O, U/QU+E, I; M+P,

B/N+outras, por exemplo.

As regulares morfoldgico-gramaticais, para serem construidas, dependem de que o aluno
ja tenha algum conhecimento de gramatica, pois as regras a serem construidas dependem
desse conhecimento, isto &, sdo definidas por aspectos ligados a categoria gramatical da
palavra, envolvendo morfemas (derivacdo, composicdo), tais como: adjetivos de origem
com S; substantivos derivados de adjetivos com Z; coletivos em /au/ com L; substantivos
terminados com o sufixo /ise/ com C (chatice, mesmice); formas verbais da 3% pessoa do
singular do passado com U; formas verbais da 32 pessoa do plural do futuro com AO e
todas as outras com M; flexdes do Imperfeito do Subjuntivo com SS; Infinitivo com R;
derivacoes mantém a letra do radical, dentre outras. Algumas dessas regularidades sao

apresentadas por livros didaticos nos 3° a 5° anos e depois.

Todo o restante das relacdes € irregular. Sao definidas por aspectos histéricos da
evolucdo da ortografia e nada, a ndo ser a memoria, assegura seu uso. Ou seja, dependem
de memorizacio a cada nova palavra para serem construidas. E, pois, de se supor que o
processo de construcao dessas relacdes irregulares leve longos tempo, se ndo a vida toda.
Por fim, temos a questao de como é muitas vezes erroneamente tratada a estrutura da
silaba do portugués do Brasil na alfabetizacdo. Normalmente, depois de apresentadas as
vogais, as familias sildbicas sido apresentadas sempre com silabas simples
consoante/vogal (CV). Esse processo de apresentacio dura cerca de um ano letivo e as
silabas ndo CV (somente V; CCV; CVC; CCVC; CVV) somente sio apresentadas ao final

do ano.

As silabas deveriam ser apresentadas como o que sdo, isto &, grupos de fonemas
pronunciados em uma sé emissao de voz, organizados em torno de um nucleo vocélico

obrigatdrio, mas com diversos arranjos consonantais/vocalicos em torno do vogal ntcleo.

Em resumo, podemos definir as capacidades/habilidades envolvidas na alfabetizacdo/

como sendo capacidades de (de) codificacdo, que envolvem:
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° Compreender diferencas entre escrita e outras formas graficas (outros sistemas

de representacao);

) Dominar as convencoes graficas (letras maildsculas e minusculas, cursiva e script);
) Conhecer o alfabeto;

) Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

° Dominar as relacées entre grafemas e fonemas;

° Saber decodificar palavras e textos escritos;

) Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

° Ampliar a sacada do olhar para porcoes maiores de texto que meras palavras,

desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).

E preciso também ter em mente que este processo de ortografizacdo em sua completude

pode tomar até mais do que os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Evidentemente, os processos de alfabetizacdo e ortografizacao terdo impacto nos textos
em géneros abordados nos anos iniciais. Em que pese a leitura e a producao
compartilhadas com o docente e os colegas, ainda assim, os géneros propostos para
leitura/escuta e producao oral, escrita e multissemidtica, nos primeiros anos iniciais, serdo
mais simples, tais como listas (de chamada, de ingredientes, de compras), bilhetes,
convites, fotolegenda, manchetes e lides, listas de regras da turma etc., pois favorecem
um foco maior na grafia, complexificando-se conforme se avanga nos anos iniciais.Em
relacdo a utilizacdo de géneros menos simples selecionados para o trabalho, é preciso
considerar que esse impacto relaciona-se apenas ao registro grafico, dado que os alunos
podem produzir textos organizados em géneros diversos- contos,p.e.- oralmente,
organizados em registro literario, ditando para que o professor o registre graficamente.
Isso oferece aos alunos a possibilidade de irem se familiarizando com registros linguisticos
distintos (literario, formal, informal etc.), procedimentos de producio e revisio de textos
( que o professor deve problematizar na tarefa de producio coletiva, funcionando como
referécia de bom escritor para alunos). Do mesmo modo, na leitura em voz alta realizada
pelo professor nos anos iniciais, de 1° ao 3°, quando os alunos ainda ndo compreenderam
o sistema de escrta, é possivel que os procedimentos de leitura vao se desenvolvendo
pela problematizacdo feita pelo professor durante a atividade de leitura em voz alta.

Nesse sentido, ganha destaque o campo da vida cotidiana, em que circulam géneros mais

228



familiares aos alunos, como as cantigas de roda, as receitas, as regras de jogo etc. Do
mesmo modo, os conhecimentos e a andlise linguistica e multissemidtica avancarao em
outros aspectos notacionais da escrita, como pontuacdo e acentuacao e introducao das

classes morfolégicas de palavras a partir do 3° ano.

Nesta perspectiva, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais de Lingua Portuguesa valoriza
o uso da lingua nas diferentes situacoes sociais, com sua diversidade de funcdes e sua
variedade de estilos e modos de falar. Para estar de acordo com essa concepcio, o
trabalho em sala de aula deve se organizar em torno do uso e privilegiar a reflexdao dos
alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da lingua. Isso implica, certamente,
a rejeicao de uma tradicao de ensino apenas transmissiva, isto é, preocupada em oferecer
ao aluno conceitos e regras prontos, que ele s6 tem que memorizar, e de uma perspectiva
de aprendizagem centrada em automatismos e reproducdes mecanicas. Por isso é que se
propde aqui o desenvolvimento de capacidades necessarias as praticas de leitura e
escrita, mas também de fala e escuta compreensiva em situacdes publicas (a propria aula

€ uma situacdo de uso publico da lingua).

Reforcando as concepcdes descritas acima, entendemos a alfabetizacdo como o processo
especifico e indispensavel de apropriacido do sistema de escrita, a conquista dos principios
alfabético e ortografico, que possibilita ao aluno ler e escrever com autonomia, € o

letramento como o processo de insercao e participacdo na cultura escrita.

Nesse contexto, propomos para a sala de aula um trabalho que privilegie, de um lado,
praticas de uso da lingua e, de outro, praticas de reflexdo sobre o uso, sobre a prépria
natureza do sistema linguistico. Assim, acreditamos dar ao aluno oportunidades de ouvir
e ler com compreensio e de falar e escrever com coeréncia, em situacdes sociais cada

vez mais diversificadas.

Em oralidade, propde-se a producio de textos orais, considerando as diferencas entre
lingua falada e escrita e as formas especificas de composicdo do discurso oral, em
situacoes formais e informais. Além disso, a variacdo linguistica devera ser explorada de

acordo com a diversidade de praticas orais de uso da linguagem.

Em leitura, o foco estd na interacdo ativa entre leitor/ouvinte/expectador com textos
escritos, orais e multisemioticos oriundos de diferentes campos de atividade humana.
Para aprimorar a compreensao leitora, é sugerido que sejam proporcionadas ao aluno
diversificadas experiéncias de ler, ouvir, comentar textos escritos etc. Essas experiéncias

devem incluir a reflexdo sobre quem escreveu, para quem, sobre o qué, com que
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finalidade, em qual tempo e espaco, como o texto circulou e chegou até nés. A leitura
literdria deve perpassar pela compreensio de como a literatura dialoga com a vida

humana.

Em producdo de textos, propde-se o engajamento das criancas em situacoes reais de
producdo de textos verbais, ndo verbais, multimodais/multisemiéticos, considerando o
uso das linguagens adequadas ao contexto de producao, recepcao e circulacdo. As
praticas de escrita sdo iniciadas ja no primeiro ano do Ensino Fundamental com o apoio
do professor, ainda que as criancas ndo dominem o sistema alfabético de escrita. Espera-
se que, no decorrer do Ensino Fundamental, as criancas aprimorem gradativamente essas
habilidades.

No eixo analise linguistica/semidtica, as habilidades a serem desenvolvidas vinculam-se
as praticas propostas nos eixos oralidade, leitura e producao de textos, focando nos dois

primeiros anos a aprendizagem do sistema alfabético de escrita.

A meta a ser alcancada é que, nos primeiros anos de escolaridade dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a crianca esteja dominando o sistema alfabético de representacao
da escrita para escrever seus textos e ler com autonomia e compreensao dos textos
apresentados. Deve ter, pois, consolidado ndo s6 as habilidades a respeito do
funcionamento da lingua escrita, mas também as habilidades referentes a leitura e a
escrita necessdrias para expressar-se, comunicar-se e participar das praticas sociais
letradas, bem como ter desenvolvido o gosto e o apreco pela leitura, consideradas para

este segmento de aprendizagem.

Ao final do quinto ano de escolaridade do Ensino Fundamental, os alunos deverao avancar
nos processos de escrita, com o dominio da ortografia e da textualidade, e na leitura na
interpretacdo e compreensdo dos textos. Deverdo, assim, ser capazes de ler,
compreender, retirar informagdes contidas no texto, realizar inferéncias e redigir com
coeréncia, coesao, correcao ortografica e gramatical, para serem compreendidos e para
compreender os discursos que produz e os discursos que circulam na sociedade, como
experiéncia e lugar de identidade e de cidadania, ou seja, se mapropriar dos novos

letramentos e aprimoprar os letramentos ja adquiridos.
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5.2.10 MULTILETRAMENTOS

A necessidade de expandir a visao de letramento tradicional, focado predominantemente
nas habilidades de leitura e escrita da linguagem verbal (JEWITT, 2008, p. 244), para uma
proposta mais abrangente sobre a linguagem em uma perspectiva enunciativo-discursiva,
considerando os variados recursos semioticos mobilizados, é consensual entre muitos
pesquisadores. Tal perspectiva da linguagem se relacionada ao contexto contemporaneo
que é marcado, principalmente, por grandes desenvolvimentos tecnoldgicos e pelo
fenbmeno da globalizacdo, o qual tem como uma de suas consequéncias a aproximacao

entre a imensa diversidade cultural e social

Nesse contexto, apesar da relevancia do letramento voltado para o exame da linguagem
verbal, surge a necessidade de pensar novas formas de letramento. Uma das discussoes
iniciais sobre a expansiao do conceito de letramento proposta pelo Grupo de Nova
Londres (1996) apontou o termo “multiletramentos” para definir uma nova abordagem, a
qual oferece argumentos para repensar os letramentos e suas implicagbes para a
participacdo social na vida publica, econémica e comunitaria (THE NEW LONDON
GROUP, 1996).

Vérias atividades das quais participamos exigem o conhecimento de inimeros saberes
contemplados nos multiletramentos, baseados na manipulacdo de uma multiplicidade de
linguagens, culturas, praticas sociais e contextos, diferentemente de uma visao de
letramento embasada na apreensdo de regras e sua aplicacdo de maneira correta (COPE;
KALANTZIS, 2008). A medida que nos educamos em direcdo aos multiletramentos, as
acoes em busca de uma participacdo mais influente na vida contemporanea se tornam
mais informadas segundo conhecimentos e processos especializados. Tal especializacdo
esta relacionada a saber interagir em situacdes (géneros discursivos) familiares e nao
familiares e ser capaz de procurar por pistas para uma participacdo mais apropriada nessas
praticas (COPE; KALANTZIS, 2008), uma vez que os saberes dos multiletramentos podem
ser definidos como “as habilidades de interagir com a pluralidade (LO BIANCO, 2000, p.
99), como leitores e produtores de texto.” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 45).

Uma vez que o objetivo pedagdégico dos multiletramentos é “proporcionar aos alunos uma
percepcao sobre como padroes de significacdo sdo produtos de diferentes contextos”
(COPE, KALANTZIS, 2008, p. 205), o reconhecimento e uso desses padrbes depende,

dentre outros fatores, da manipulacdo de diferentes modos semidticos. O letramento
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multimodal é uma das propostas da pedagogia dos multiletramentos, e esta relacionado

a referida manipulacdo de diferentes modos semiéticos.
5.2.11 LETRAMENTO MULTIMODAL

Conforme indicado no manifesto de 1996 do Grupo de Nova Londres, uma das ideias
principais que informa a nocao de multiletramentos é a crescente complexidade e inter-
relacdo de diferentes modos semiéticos. Dentre as grandes areas que contemplam essa
complexidade e inter-relacdo, o letramento multimodal recebe atencao especial por
incorporar e reunir os saberes necessarios para lidar com esses diversos modos
semioticos (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p. 17). Considerando os dois argumentos
que justificam a multiplicidade defendida pelos multiletramentos, a diversidade cultural e
linguistica de um lado, e a influéncia de novas tecnologias comunicativas de outro, “[e]m
ambos os casos, tem-se em mente modos de representacdo mais amplos e mais dindmicos
do que exclusivamente a linguagem verbal” (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 45).
Tais constatacoes apontam para a importancia do letramento multimodal, como um
conjunto de praticas que consideram essa ampliacdo de foco da linguagem verbal para

outros modos semidticos a fim de dar conta dessa multiplicidade.

Os saberes que envolvem os multiletramentos contemplam habilidades para interagir
tanto com a diversidade de culturas e linguas quanto com a diversidade de tecnologias
comunicativas. Manipular as diversas tecnologias comunicativas define a proposta central
do letramento multimodal, ou seja, conhecer o papel dos recursos semiéticos e o uso

integrado dos mesmos na construcao de sentido.

Segundo Rojo (2012) existe uma necessidade de se incluir no curriculo escolar a ampla
multiplicidade das novas culturas e textos que surgem no mundo globalizado com o
subsidio das novas tecnologias, visto que ja estdo presentes na vida dos alunos, mas ainda

nao estdo presentes na escola.

O ensino pautado nos textos multimodais possibilita ao aluno compreender essa
diversidade encontrada nos mais diferentes meios de comunicacdo presentes no
cotidiano, sendo, diante disso, cada vez mais “frequente a preocupacao dos professores
em inserir géneros textuais diversos e recursos tecnolégicos da sociedade moderna nas
atividades realizadas em sala de aula” (DIONISIO, 2005, p. 140). E essa preocupacio é
norteada pelo seguinte fato “todo professor tem conviccdo de que imagens ajudam a
aprendizagem, quer seja como recurso para prender a atencdo dos alunos, quer seja como

portador de informacdo complementar ao texto verbal” (idem, p. 141, grifo da autora).
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Mayer (2001) apud Dionisio (2005) diz que “os alunos aprendem melhor através de
palavras e imagens que de palavras apenas” (p. 141) constate-se entdo que quando
procuramos uma metodologia que abrange palavras e imagens, aliamos a ludicidade a

interacao e com isso despertamos um maior interesse nos alunos em aprender.

5.2.12 A NOVA IDADE QUE INTEGRA O ENSINO FUNDAMENTAL, O EDUCARE O
BRINCAR

Algumas caracteristicas das criancas de seis anos as distinguem das de outras faixas
etarias, sobretudo a imaginacdo, a curiosidade, o movimento e o desejo de aprender

aliados a sua forma privilegiada de conhecer o mundo por meio do brincar.

Com a ampliacado do ensino fundamental para nove anos, atendendo ao disposto na Lei
n° 11.114/2005, e posteriormente a Lei n® 12.274/2006, as criancas adentraram
formalmente a escola aos 06 (seis) anos de idade. Acredita-se, pois que os ordenamentos
sinalizam que essa entrada, ‘mais cedo’ na escola, ndo significa que a educacio infantil
deva ocupar-se da preparacao das criancas para a entrada no ensino fundamental, mas
gue em cada movimento faca-se o possivel para atender as especificidades do
desenvolvimento e da aprendizagem das criancas em suas diferentes faixas etdrias e
processos formativos, salvaguardando o jogo, o brinquedo e a ludicidade como
perspectiva formativa. Neste contexto, necessario se faz olhar atentamente para o que
se denomina especificidades da infancia, o que implica considerar aspectos que vao para
além da adaptacao fisica/estrutural, para o acolhimento das criancas de seis anos no

ensino fundamental.

Melhorar as condicbes de equidade e qualidade na educacao basica, estruturar o novo
ensino fundamental e assegurar o ingresso, com tempo de aprendizagens na e para a

alfabetizacao e o letramento.

A importancia de ocupar-se da passagem da crianca do centro de educacao infantil, para
a pré-escolar, aos anos iniciais estd condicionada a entrada da crianca na atividade
principal, que passa a ser o estudo. Conforme Leontiev (1978 apud FACCI, 2004, p. 70),
“[...] o proprio lugar que a crianca ocupa com relacdo ao adulto se torna diferente. Na
escola, a crianca tem deveres a cumprir, tarefas a executar e, pela primeira vez em seu
desenvolvimento, tem a impressdo de estar realizando atividades verdadeiramente

importantes”. Ainda para Elkonin (1987 apud FACCI, 2004, p. 73), as atividades das
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criancas sdo variadas. Em razao disso, “A transicdo de uma etapa de desenvolvimento
infantil para outra é caracterizada por crises”. As crises surgem no limite entre as duas
idades e marcam o fim de uma etapa e o comeco de outra. Os periodos de crise produzem
mudancas bruscas, rupturas na personalidade da crianca, podem durar varios meses, um
ano, dois ao maximo. O movimento/fase das crises, anunciado pela autora, assume
diferentes desmembramentos e impactos nas relacées familiares e escolares. Sao
momentos criticos que demandam posturas acordadas entre pais e professores, tendo em
vista as individualidades que marcam o ser de cada crianca. Para Leontiev (1978 apud
FACCI, 2004), as crises sdo inevitaveis, o que ¢ evitavel sdo os momentos criticos e a
rupturas que impactam qualitativamente no desenvolvimento e aprendizagem das
criancas neste periodo, diferente em cada crianca. Neste movimento teérico/reflexivo,
destacam-se as contribuicées de Fortuna (2000, p. 122), a qual diz que: Defender o
brincar na escola, por outro lado ndo significa negligenciar a responsabilidade sobre o

ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento.

O Curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duracao exige a estruturacao
de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com os modos de
ser e de se desenvolver das criancas e adolescentes nos diferentes contextos sociais.
(BRASIL, 2010, p. 06).

Neves (2011) ocupa-se da necessidade de valorizacdo das criancas e do respeito aos
processos de aprendizagem vivenciados pelas mesmas. Destaca que ha uma
multiplicidade de situacdes que formam as praticas educativas: dentre eles destaca a
cultura dos pares, o ser crianca, e a cultura escolar e dos professores. Cita que as praticas
educativas devem estruturar-se em torno das brincadeiras e do letramento, visto que

ambas alcancam diferentemente a educacao infantil e os anos iniciais.

Para Heck (2012), os principais mediadores no processo de transicdo da educacao infantil
para 0s anos iniciais sdo os professores, sdo planejamentos efetivos, elaborados em
conjunto com as criangas e para as criangas, uma proposta de educacao integrada, na qual
os professores da educacio infantil olhem para os anos iniciais e os professores dos anos
iniciais se voltem para a educacao infantil, atentos a uma continuidade e complexidade

ludicamente construidas.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

5.2.13 OS CAMPOS DE ATUAGCAO PREVISTOS PARA OS ANOS INICIAIS
5.2.14 CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Campo de atuacao relativo a participacao em situacoes de leitura, préprias de atividades
vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espaco
doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, didrios, receitas,

regras de jogos e brincadeiras.

5.2.15 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Campo de atuacao relativo a participacdo em situacdes de leitura, fruicdo e producio de
textos literdrios e artisticos, representativos da diversidade cultural e linguistica, que
favorecam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos, fabulas,
contos, crénicas, cancao, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/

cartum, dentre outros.

5.2.16 CAMPO DA VIDA PUBLICA

Campo de atuacao relativo a participacdo em situacoes de leitura e escrita, especialmente
de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns géneros
textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor
(revista infantil); comentarios em sites para crianca; textos de campanhas de
conscientizagdo; Estatuto da Crianca e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de

reclamacao, regras e regulamentos.

5.2.17 CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Campo de atuacao relativo a participacdo em situacoes de leitura/escrita que possibilitem
conhecer os textos expositivos e argumentativos, a linguagem e as praticas relacionadas
ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora

da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou digital: enunciados de
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos;

diagramas; entrevistas; notas de divulgacao cientifica; verbetes de enciclopédia.

Campos de

atuacao

Da vida
Cotidiana

1°e 2° ANO

EIXOS

Parlendas; quadra;
quadrinhas; trava-
linguas; cancodes e
cantigas.

Quadras;
quadrinhas;
parlendas; trava-
linguas; listas;
agendas;
calendarios;
convites; receitas;
instrucdes de
montagens
(digitais ou
impressos);
montagem e
legendas para
albuns, fotos ou
ilustracoes (digitais
ou impressos);
cantigas e
cancoes; bilhetes,
recados; avisos;
cartas; e-mail;
receitas; relatos.

Recitar parlendas;
quadras;
quadrinhas; trava-
linguas; cantigas e
cancoes; recados;
avisos; convite;
receitas;
instrucdes de
montagem.

Cantigas; quadras;
quadrinhas; parlendas;
trava-linguas; poemas e
textos versificados
(Letras de cancoes,
quadrinhas, cordel),
poemas visuais. Tiras e
histérias em
quadrinhos.

Slogans e peca de
campanha de
conscientizacdo
destinada ao publico
infantil; Noticias
curtas para o publico
infantil; jornal falado.

Fotolegendas em
noticias;
manchetes e lides
em noticias; album
de fotos digitais e
noticiosos; noticias
curtas; slogan;
anuncios
publicitarios;
textos de
campanhas
destinados ao
publico infantil;
cartazes, avisos,
folhetos, regras e
regulamento que
organizam a vida
na comunidade
escolar.

Planejar slogans e
peca de campanha
de conscientizacdo
destinada ao
publico infantil;
Noticias curtas
para o publico
infantil; jornal
falado.

Fotolegendas em
noticias; manchetes;
lides em noticias, album
de fotos digital
noticioso e noticias
curtas para o publico
infantil (digitais ou
impressos); cartazes e
folhetos; slogans e peca
de campanha de
conscientizacao
destinada ao publico
infantil.
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Das
Praticas de
estudo e
pesquisa

Artistico-
literario

Campos de
atuacao

Da Vida
Cotidiana

Entrevistas e
curiosidades

Enunciados de
tarefas escolares;
diagramas;
curiosidades;
pequenos relatos
de experimentos;
entrevistas;
verbetes de
enciclopédia
infantil; textos
informativos.

Relato de
Curiosidades;
relatos de
experimentos;
registros de
observacoes;
entrevistas.

Diagramas; entrevistas;
curiosidades; relatos de
experimentos;
entrevistas; verbetes de
enciclopédia; pequenos
registros de observacgao
de resultado de
pesquisa.

Textos literarios de

diversos géneros.

Poemas e outros
textos
versificados;
textos narrativos
de maior porte,
como contos
(populares, de
fada,
acumulativos, de
assombracio) e
cronicas;
narrativas
ficcionais.

Recontar textos
literarios.

Recontagem de
historias lidas pelo
professor, histdrias
imaginadas ou baseadas
em livros de imagem.

3°ao 5° ANO
EIXOS

Receitas

Textos injuntivos

instrucionais
(receitas,
instrucdes de
montagens); cartas
pessoais e diarios;
boletos; carnés;

faturas; cartas

pessoais de
reclamacao; textos
de instrucao de
regra de jogo;

anedotas; piadas e

cartuns;

Planejar e produzir

receitas em audio
ou video;
instrucdes de
montagens de
jogos de
brincadeiras; vlog
infantil de criticas
de brinquedos e
livros de literatura
infantil.

Cartas pessoais e
didrios; textos
injuntivos instrucionais;
cartas pessoais de
reclamacao; anedota;
piadas e cartuns; textos
instrucionais de regra
de jogo.
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Das
Praticas de
estudo e
pesquisa

Artistico-
literario

Telejornais; textos
de campanhas;
argumentar
oralmente sobre
acontecimentos de
interesse social
(fatos de tv, midia,
radio, digital ou

Cartas dirigidas a
veiculos da midia
impressa ou digital
(cartas de leitor, de
reclamacdo a
jornais, revistas);
manchetes;
noticias; textos
informativos;
jornalistico;

Telejornais para
publico infantil
com noticias;
textos de
campanhas; jornais
radiofénicos ou
televisivos;
entrevistas
veiculadas em
radio; tv e
internet; produzir
e editar video para
vlogs
argumentativos
sobre produtos de

Cartas dirigidas a
veiculos da midia
impressa ou digital,
géneros do campo
politico-cidadao com
opinides e criticas;
anuncios publicitarios;
textos de campanhas de
conscientizacao
destinados ao publico

. publicitario; " L . . .
impresso) , midia para publico | infantil; roteiro para
reportagens; video | . L. .
infantil (filmes, edicao de reportagem
em vlog .
areumentativo desenhos digital.
g animados, HQ's,
games etc) fatos
divulgados em tv,
radio, midia
impressa e digital.
Escuta de trabalho
Relatos de Ei?gzzgf) por
observacoes; gas; Resultados de
. exposicoes, N
pesquisas em . apresentacoes e
apresentacoes e .
. fontes de pesquisas em fontes de
Trabalhos realizados | . N palestras; . .
informacoes; - informacoes; resultado
por colegas; cer . Exposicao de %
L graficos, diagramas de observacoes e
exposicoes, trabalhos e .
" e tabelas, verbetes . pesquisas em fontes de
apresentacoes e pesquisas

palestras.

de diciondrios;
textos expositivos
de divulgacao
cientifica para
criangas.

escolares; roteiro
escrito; textos
expositivos de
divulgacao
cientifica para
criangas.

informacdo impressas
ou eletrénicas; verbetes
de dicionario; verbete
de enciclopédia.

Declamar poemas,
ciberpoemas e
minicontos infantis.

Textos literarios de
diferentes géneros
e extensoes; textos
narrativos;
poemas; texto
dramatico;
narrativas
ficcionais; poemas;
poemas concretos.

Cordel; repentes e
emboladas.

Narrativas ficcionais;
textos em versos;
poemas; textos
dramaticos.

5.2.18 LINGUA PORTUGUESA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, os estudantes encontram-se diante de

mudancas significativas, decorrentes da passagem da infancia para a puberdade, e se

tornam adolescentes de desafios escolares de maior complexidade e da participacdo em

novos ambitos sociais. Eles passam por grandes transformacoes biolégicas, psicoldgicas,
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sociais e emocionais. Também participa com maior criticidade de situacdes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez mais amplo,
inclusive no contexto escolar, no qual se amplia o nimero de professores responsaveis
por cada um dos componentes curriculares. Apresentam peculiaridades na forma de se
vestir e agir, na linguagem utilizada por eles, havendo em muitas escolas as culturas
juvenis, com as quais os educadores devem apresentar disposicido para entender e
dialogar com essas culturas juvenis. A continuidade da formacgao para a autonomia se
fortalece nessa etapa, na qual os jovens assumem maior protagonismo em praticas de

linguagem realizadas dentro e fora da escola.

O Ensino do componente Lingua Portuguesa nos anos finais do ensino fundamental
respalda-se na ampliacdo, complexificacdo e maior criticidade das situacoes
comunicativas ja vivenciadas em direcao a novas experiéncias com a linguagem. Também
favorece o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios campos
de atuacao e a varias disciplinas, sendo mais aprofundado nessa etapa o tratamento dos
géneros textuais da esfera publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuacao na vida

publica.

No Curriculo Referéncia de Minas Gerais, foram considerados para os Anos Finais do

Ensino Fundamental, os mesmos campos de atuacdo apresentados na BNCC:

5.2.19 CAMPO JORNALISTICO/MIDIATICO

Trata-se, em relacdo a este Campo, de ampliar e qualificar a participacdo das criancas,
adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacao e opinido, que
estao no centro da esfera jornalistica / midiatica. Para além de construir conhecimentos
e desenvolver habilidades envolvidas na escuta, leitura e producao de textos que circulam
no campo, o que se pretende é propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que acontecem
na sua comunidade, na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem
em suas vidas a pratica de escuta, leitura e producio de textos pertencentes a géneros
da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia
e pensamento critico para se situar em relacio a interesses e posicionamentos diversos e
possam produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes e debates de

forma ética e respeitosa.
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Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e
producao de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental
(noticia, album noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto- dendncia, artigo de opinido, editorial, resenha
critica, cronica, comentario, debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge
digital, political remix, anuincio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A
referéncia geral é que, em cada ano, contemplem-se géneros que lidem com informacao,
opinido e apreciacdo, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso e
géneros multissemidticos e hipermidiaticos, préprios da cultura digital e das culturas

juvenis.

Diversos também s3o os processos, acoes e atividades que podem ser contemplados em
atividades de uso e reflexao: curar, seguir/ser seguido, curtir, comentar, compartilhar,

remixar etc.

Ainda com relacdo a esse campo, trata-se também de compreender as formas de
persuasao do discurso publicitario, o apelo ao consumo, as diferencas entre vender um

produto e “vender” uma ideia, entre antncio publicitario e propaganda.

Posteriormente, serd apresentado o quadro com os objetos de estudo e habilidades a

serem trabalhados nesse campo de atuacao.

5.2.20 CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA PUBLICA

Trata-se, neste Campo, de ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas

relativas ao debate de ideias e a atuacao politica e social, por meio do (a):

- Compreensao dos interesses que movem a esfera politica em seus diferentes
niveis e instancias, das formas e canais de participacdo institucionalizados, incluindo os
digitais, e das formas de participacdo ndo institucionalizadas, incluindo aqui

manifestacoes artisticas e intervencdes urbanas;

- reconhecimento da importancia de se envolver com questdes de interesse publico
e coletivo e compreensdo do contexto de promulgacdo dos direitos humanos, das
politicas afirmativas, e das leis de uma forma geral em um estado democratico, como
forma de propiciar a vivéncia democratica em vdrias instdncias e uma atuacdo pautada

pela ética da responsabilidade (o outro tem direito a uma vida digna quanto eu tenho);
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- Desenvolvimento de habilidades e aprendizagem de procedimentos envolvidos na
leitura/escuta e producao de textos pertencentes a géneros relacionados a discussao e
implementacado de propostas, a defesa de direitos e a projetos culturais e de interesse

publico de tanto diferentes naturezas.

Envolvem o dominio de géneros legais e o conhecimento dos canais competentes para
guestionamentos, reclamacao de direitos e denlncias de desrespeitos a legislacoes e
regulamentacoes e a direitos; de discussao de propostas e programas de interesse publico
no contexto de agremiacdes, coletivos, movimentos e outras instancias e féruns de

discussdo da escola, da comunidade e da cidade.

Trata-se também de possibilitar vivéncias significativas, na articulacdo com todas as areas
do curriculo e com os interesses e escolhas pessoais dos adolescentes e jovens, que
envolvam a proposicao, desenvolvimento e avaliacdo de acdes e projetos culturais, de

forma a fomentar o protagonismo juvenil de forma contextualizada.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros ja
considerados em outras esferas - como discussao oral, debate, palestra, apresentacao
oral, noticia, reportagem, artigo de opinido, cartaz, spot, propaganda (de campanhas
variadas, nesse campo inclusive de campanhas politicas) - e de outros, como estatuto,
regimento, projeto cultural, carta aberta, carta de solicitacdo, carta de reclamacao, abaixo-
assinado, peticao online, requerimento, turno de fala em assembleia, tomada de turno em
reunides, edital, proposta, ata, parecer, enquete, relatério etc.,, os quais supdem o
reconhecimento de sua funcao social, a andlise da forma como se organizam e dos
recursos e elementos linguisticos e das demais semioses envolvidos na tessitura de textos

pertencentes a esses géneros.

Em especial, vale destacar que o trabalho com discussdo oral, debate, propaganda,
campanha e apresentacdo oral podem/devem se relacionar também com questoes,
tematicas e praticas préoprias do campo de atuacdo na vida publica. Assim, as mesmas
habilidades relativas a esses géneros e praticas propostas para o Campo
jornalistico/midiatico e para o Campo das praticas de ensino e pesquisa devem ser aqui
consideradas: discussao, debate e apresentacao oral de propostas politicas ou de solucao
para problemas que envolvem a escola ou a comunidade e propaganda politica. Da mesma
forma, as habilidades relacionadas a argumentacdo e a distincdo entre fato e opinido

também devem ser consideradas nesse campo.
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Posteriormente, serd apresentado o quadro com os objetos de conhecimento e

habilidades a serem trabalhados nesse campo de atuacao.

5.2.21 CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Trata-se de ampliar e qualificar a participacdo dos jovens nas praticas relativas ao estudo

€ a pesquisa, por meio de:

- Compreensao dos interesses, atividades e procedimentos que movem as esferas

cientifica, de divulgacao cientifica e escolar;

- Reconhecimento da importancia do dominio dessas praticas para a compreensao
do mundo fisico e da realidade social, para o prosseguimento dos estudos e para formacao

para o trabalho; e

- Desenvolvimento de habilidades e aprendizagens de procedimentos envolvidos
na leitura/escuta e producao de textos pertencentes a géneros relacionados ao estudo, a

pesquisa e a divulgacao cientifica.

Essas habilidades mais gerais envolvem o dominio contextualizado de géneros como
apresentacdo oral, palestra, mesa-redonda, debate, artigo de divulgacao cientifica, artigo
cientifico, artigo de opinido, ensaio, reportagem de divulgacio cientifica, texto didatico,
infografico, esquemas, relatorio, relato (multimidiatico) de campo, documentario,
cartografia animada, podcasts e videos diversos de divulgacao cientifica, que supdem o
reconhecimento de sua funcdo social, a analise da forma como se organizam e dos
recursos e elementos linguisticos das demais semioses (ou recursos e elementos

multimodais) envolvidos na tessitura de textos pertencentes a esses géneros.

Trata-se também de aprender, de forma significativa, na articulacio com outras areas e
com os projetos e escolhas pessoais dos jovens, procedimentos de investigacdo e
pesquisa. Para além da leitura/escuta de textos/producdes pertencentes aos géneros ja
mencionados, cabe diversificar, em cada ano e ao longo dos anos, os géneros/producoes
escolhidos para apresentar e socializar resultados de pesquisa, de forma a contemplar a
apresentacdo oral, géneros mais tipicos dos letramentos da letra e do impresso, géneros
multissemidticos, textos hipermidiaticos, que suponham colaboracao, préprios da cultura

digital e das culturas juvenis.
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Posteriormente, serd apresentado o quadro com os objetos de conhecimento e

habilidades a serem trabalhados nesse campo de atuacao.

5.2.22 CAMPO ARTIiSTICO-LITERARIO

O que estd em jogo neste campo é possibilitar as criancas, adolescentes e jovens dos Anos
Finais do Ensino Fundamental o contato com as manifestacdes artisticas e producoes
culturais em geral, e com a arte literaria em especial, e oferecer as condicdes para que
eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e, gradativamente, critica.
Trata-se, assim, de ampliar e diversificar as praticas relativas a leitura, 3 compreensao, a
fruicdo e ao compartilhamento das manifestacoes artistico-literarias, representativas da

diversidade cultural, linguistica e semidtica, por meio:

- Da compreensao das finalidades, das praticas e dos interesses que movem a esfera
artistica e a esfera literdria, bem como das linguagens e midias que dao forma e

sustentacao as suas manifestacoes;

- Da experimentacdo da arte e da literatura como expedientes que permitem (re)
conhecer diferentes maneiras de ser, pensar, (re) agir, sentir e, pelo confronto com o que

é diverso, desenvolver uma atitude de valorizacao e de respeito pela diversidade;

- Do desenvolvimento de habilidades que garantam a compreensao, a apreciacio,
a producdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros, em diferentes midias,

gue circulam nas esferas literaria e artistica.

Para que a experiéncia da literatura - e da arte em geral - possa alcancar seu potencial
transformador e humanizador, é preciso promover a formacao de um leitor que nao
apenas compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los. Um
sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por autores, estilos, géneros)

e que compartilha impressoes e criticas com outros leitores-fruidores.

A formacao desse leitor-fruidor exige o desenvolvimento de habilidades, a vivéncia de
experiéncias significativas e aprendizagens que, por um lado, permitam a compreensao
dos modos de producdo, circulacdo e recepcao das obras e producdes culturais e o
desvelamento dos interesses e dos conflitos que permeiam suas condicbes de producao
e, por outro lado, garantam a andlise dos recursos linguisticos e semidticos necessaria a

elaboracdo da experiéncia estética pretendida.
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Aqui também a diversidade deve orientar a organizacao/progressao curricular: diferentes
géneros, estilos, autores e autoras - contemporaneos, de outras épocas, regionais,
nacionais, portugueses, africanos e de outros paises - devem ser contemplados; o canone,
a literatura universal, a literatura juvenil, a tradicao oral, o multissemiético, a cultura digital
e as culturas juvenis, dentre outras diversidades, devem ser consideradas, ainda que deva

haver um privilégio do letramento da letra.

Compete ainda a este campo o desenvolvimento das praticas orais, tanto aquelas
relacionadas a producdo de textos em géneros literarios e artisticos diversos quanto as
gue se prestam 3a apreciacdo e ao compartilhamento e envolvam a selecdo do que
ler/ouvir/assistir e o exercicio da indicacao, da critica, da recriacao e do didlogo, por meio

de diferentes praticas e géneros, que devem ser explorados ao longo dos anos.

Posteriormente, serd apresentado o quadro com os objetos de conhecimento e

habilidades a serem trabalhados nesse campo de atuacao.
Quadros de possibilidades de géneros discursivos a serem trabalhados do 6° ao 9° ano

Os géneros em negrito sdo aqueles considerados primordiais para a sistematizacdo no
ano de escolaridade, sendo os demais, sugestdes para complementacdo e ampliacdo de

conhecimentos e conceitos, no decorrer do Ensino Fundamental.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Campos de

atuacao

WA, [0

[3),(0

entrevistas,
reportagem
multimididtica,
fotorreportagem,
foto-denuncia,
artigo de opiniao,
editorial, resenha
critica, cronica,
comentario,
Discussoes orais,
debate, vlog
noticioso, viog
cultural, meme,
charge, charge
digital, political
remix, anuincio

Jornalistico/
Midiatico

’

Noticia, reportagem,

Noticia,
reportagem,
entrevistas,
reportagem
multimidiatica,
fotorreportagem,
foto-dentncia,
artigo de opiniao,
editorial, resenha
critica, carta de
leitor, cronica,
comentario,
debate, vliog
noticioso, viog
cultural, meme,
charge, charge
digital, political
remix, anincio
publicitario,
propaganda,
folhetos, cartazes,
iingle, spot, textos
multissemiéticos
(tirinhas, gifes).

Noticia,
reportagem,
entrevistas,
reportagem
multimidiatica,
fotorreportagem
, foto-denuncia,
artigo de
opinido,
editorial,
resenha critica,
cronica,
comentario,
debate,
discussoes,
vlog noticioso,
vlog cultural,
meme, charge,
charge digital,
political remix,
anuncio
publicitario,
propaganda,
iingle, spot,
jornais
radiofonicos e
televisivos,
podcasts.

Noticia,
reportagem,
entrevistas,
reportagem
multimidiatica,
fotorreportagem,
foto-dentncia,
carta de leitor,
artigo de opiniao,
editorial, resenha
critica, cronica,
comentario
noticioso, viog
cultural, meme,
charge, charge
digital, political
remix, cartazes,
folhetos, banner,
anuncio
publicitario,
propaganda.
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Discussao oral,

Discussao oral,

IApresentacao oral,

Propaganda de

debate, palestra, debate, palestra, debate, campanhas,
apresentacio oral, apresentacao palestra, estatuto,
propaganda de cartaz, cédigos reportagem, regimento, carta
campanhas, propaganda de cartaz, spot, aberta, carta de
estatuto, campanhas, propaganda de solicitacao, carta
regimento, carta estatuto, campanhas, de reclamacao,
aberta, carta de regimento, carta estatuto, abaixo-assinado,

solicitacdo, carta

aberta, carta de

regimento, carta

requerimento,

Campos de
atuacao

de reclamacao, solicitacao, carta aberta, carta de edital, ata,
abaixo-assinado, de reclamacao, solicitacao, parecer,
requerimento, abaixo-assinado, carta de relatério
edital, ata, requerimento, reclamacao,
parecer, enquete, edital, ata, abaixo-
Relatério. parecer, enquete, assinado,
relatério e leis requerimento,

edital, ata,

parecer,

relatorio

8° e 9° ANOS |

EIXOS

denuncia, artigo de
opiniao, editorial,

opinido, editorial,
resenha critica,

cultural,
fotorreportagem,

Discussoes orais, Noticia, reportagem, Noticia, Noticia,

noticia, reportagem, entrevistas, reportagem, reportagem,
entrevistas, reportagem reportagem entrevistas,
reportagem multimidiatica, multimidiatica, reportagem
multimidiatica, fotorreportagem, foto- | entrevistas, multimidiatica,
fotorreportagem, foto- | denincia, artigo de podcast noticioso e | fotorreportagem,

foto-denuncia,
artigo de opiniao,

editorial, resenha
critica, cronica,

foto-denuncia,
artigo de opiniao,

resenha critica,
crénica, comentario,

cronicacarta de leitor,
post de blogs e redes

debate, vlog noticioso, | sociais, vlog noticioso, | editorial, resenha comentdrio,
Jornalistico/ vlog cultural, meme, vlog cultural, meme, critica, cronica, debate, vlog
Midiatico charge, charge digital, | gifs,charge, charge comentdrio, noticioso, viog

political remix, digital, political remix, |debate, viog cultural, meme,

anuncio publicitario,
propaganda, cartaz,
outdoor, jingle, spot

anuncio publicitario,
propaganda, jingle,
spot.

noticioso, viog
cultural, podcast
noticioso, meme,
charge, charge

charge, charge
digital, political
remix, anuncio
publicitario,

digital, political propaganda, jingle,
remix, antncio podcasts, spot.
publicitario,

propaganda, jingle,

spot
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Discussao oral,
debate, Seminario,
palestra, apresentacao
oral, cartaz, spot,
propaganda de
campanhas, estatuto,
regimento, carta
aberta, carta de
solicitacdo, carta de
reclamacao, abaixo-
assinado,
requerimento, edital,
ata, parecer, enquete,
relatorio.

Discussao oral, debate,
palestra, apresentacao
oral, spot, propaganda
de campanhas,
estatuto, propostas
politicas, leis,
regimento,
codigos,carta aberta,
carta de solicitacao,
carta de reclamacao,
abaixo-assinado,
requerimento, edital,
ata, parecer, enquete,
relatorio.

Discussao oral,
debate, palestra,
apresentacdo oral,
cartaz, propaganda
de campanhas,
estatuto,
regimento, carta
aberta, carta de
solicitacdo, carta de
reclamacdo, abaixo-
assinado,
requerimento,
edital, ata, parecer,
enquete, relatorio.

Discussao oral,
debate, palestra,
apresentacao oral,
propaganda de
campanhas,
estatuto,
regimento, carta
aberta, carta de
solicitacdo, carta de
reclamacao,
abaixo-assinado,
requerimento,
edital, ata, parecer,
enquete, relatorio.

Das Praticas de
estudo e
pesquisa

Apresentacao oral,
palestra, mesa-
redonda, debate,
artigo de divulgacao
cientifica, artigo
cientifico, artigo de
opinido, entrevistas,
ensaio, reportagem de
divulgacao cientifica,
texto didatico,
infografico, esquemas,
relatorio, relato
(multimidiatico) de
campo, documentario,
cartografia animada,
podcasts e videos.

Artigo de divulgacao
cientifica, artigo
cientifico, artigo de
opiniao, ensaio,
reportagem de
divulgacao cientifica,
verbete de
enciclopédia, resumos,
texto didatico, mapa
conceitual,
infografico, esquemas,
relatorio, relato
(multimidiatico) de
campo, documentario,
cartografia animada,
podcasts e videos.

Apresentacio oral,
palestra, mesa-
redonda, debate,
artigo de
divulgacao
cientifica, artigo
cientifico, artigo de
opiniao, ensaio,
reportagem de
divulgacao
cientifica, texto
didatico,
infografico,
esquemas,
relatério, relato
(multimidiatico) de
campo,
documentirio,
cartografia
animada, podcasts
e videos.

Verbetes de
enciclopédias
colaborativas,
artigo de
divulgacao
cientifica, artigo
cientifico, artigo de
opiniao, ensaio,
reportagem de
divulgacao
cientifica, texto
didatico,
infografico,
esquemas,
resenhas, resumos,
relatério, relato
(multimidiatico) de
campo,
documentario,
cartografia
animada, Mapa
conceitual, slides
para apresentacao.

Atrtistico-
literario

Quarta capa,
programas (de teatro,
danca, exposicao, etc.),
sinopse, resenha
critica, comentarios
em blog/vlog cultural,
playlists comentadas,
vlogs e podcasts
culturais (literatura,
cinema, teatro,
musica), fanfics,
fanzines, e- zines,
fanvideos, fanclipes,

Quarta capa,
programas (de teatro,
danca, exposicao, etc.),
sinopse, resenha
critica, comentarios
em blog/vlog cultural,
playlists comentadas,
vlogs e podcasts
culturais (literatura,
cinema, teatro,
musica), playlists
comentadas, fanfics,
fanzines,

Quarta capa,
programas (de
teatro, danca,
exposicao, etc.),
sinopse, resenha
critica, comentarios
em blog/vlog
cultural, playlists
comentadas, vlogs
e podcasts culturais
(literatura, cinema,
teatro, musica),
playlists

Quarta capa,
programas (de
teatro, danca,
exposicao, etc.),
sinopse, resenha
critica, comentarios
em blog/vlog
cultural, playlists
comentadas, vlogs
e podcasts culturais
(literatura, cinema,
teatro, musica),
fanfics, fanzines, e-
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Curriculo Referéncia de Minas Gerais

audiobooks ,posts em
fanpages, trailer,
honesto, video-
minuto, peca teatral,
textos narrativos
ficcionais (conto,
cronica, fabula,
lendas,etc.), poema

e-zines, fanvideos,
fanclipes, posts em
fanpages, trailer
honesto, video-
minuto, peca teatral,
textos romances
infanto-juvenis,
contos
contemporaneos,
minicontos, fabulas
contemporaneas,
biografias

comentadas,
fanfics, fanzines, e-
zines, fanvideos,
fanclipes, posts em
fanpages, trailer
honesto, video-
minuto, peca
teatral, minicontos,
poemas.

zines, fanvideos,
fanclipes, posts em
fanpages, trailer
honesto, video-
minuto, peca
teatral, textos
narrativos ficcionais
(conto, cronica
visual, miniconto,
fabula
contemporanea
ciberpoema.

romanceadas, cronicas
visuais, ciberpoemas,
haicai,poema concreto

5.2.23 Avaliacao

Se é funcdo da escola criar condicdes para que o estudante aprenda determinados
conteldos e, sobretudo, desenvolva determinadas habilidades, ela precisa, o tempo todo
e de diversas formas, avaliar se esta atingindo seus objetivos. Ao professor, a avaliacao
fornece elementos para uma reflexao continua sobre a sua pratica, sobre a criacao de
novos instrumentos de trabalho, sobre ajustes a fazer no processo de aprendizagem
individual ou de todo grupo. Ao estudante, permite a tomada de consciéncia de suas
conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacdo de seu investimento na
tarefa de aprender. A escola, possibilita definir prioridades e identificar que aspectos das

acoes educacionais demandam apoio.

A avaliacao deve ocorrer antes, durante e apds o processo de ensino e de aprendizagem.
Avaliando permanentemente, o professor capta o crescimento do aluno no decorrer do
tempo e intervém pedagogicamente a medida que a aprendizagem ndo acontece,
evitando que pré-requisitos essenciais para outras aprendizagens deixem de ser

aprendidos, comprometendo o desempenho do estudante.

A fase investigativa ou diagndstica inicial instrumentaliza o professor para pér em pratica
seu planejamento de forma a atender as caracteristicas de seus alunos. Informando-se
sobre o que o estudante ja4 sabe a respeito de determinado contelido, o professor
estrutura o planejamento, define as habilidades e os contetdos e o nivel de profundidade

em que devem ser abordados. Vale frisar que a avaliacao investigativa ndo deve destacar-
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se do processo de aprendizagem em curso, impedindo o professor de avancar em suas
propostas e fazendo-o perder o escasso tempo escolar de que dispde. Pelo contrario, ela
deve realizar-se no interior mesmo do processo de ensino e de aprendizagem, ja que os
estudantes inevitavelmente péem em jogo seus conhecimentos prévios ao enfrentar

qualquer situacao didatica.

Durante o processo, é conveniente que o professor, junto com os estudantes, faca
paradas para monitorar os produtos e processos, alterar rotas, tomar consciéncia do que
cada um ainda n3o sabe e buscar caminhos para avancar. E importante que os alunos
participem dessa avaliacdo formativa e que sejam apoiados pelo professor no processo
de formacdo da capacidade de julgamento auténomo, consciente, a partir de critérios

claros e compartilhados, de principios de honestidade intelectual e espirito critico.

A fase final inclui a observacdo dos avancos e da qualidade da aprendizagem alcancada
pelos alunos ao final de um periodo de trabalho, com base na sintese de todas as
informacoes sobre o aluno obtidas pelo professor, ao acompanha-lo continua e

sistematicamente.

A avaliacao deve ser multimodal, multidimensional. Isso quer dizer que ela deve ser feita
por meio de diferentes instrumentos e linguagens — ndo sé por meio de testes escritos;
por outros agentes, além do professor — o préprio estudante, um ou mais colegas,
pessoas da comunidade; e avaliar ndo s6 conhecimentos, como também competéncias e
habilidades, valores e atitudes aprendidos ao longo do tempo e demonstrados nao sé
dentro da escola, mas também fora dela. A diversidade de instrumentos e situacdes
possibilita avaliar as diferentes competéncias e conteldos curriculares em jogo,
contrastar os dados obtidos e observar a transferéncia das aprendizagens para contextos
distintos. A utilizacdo de diferentes linguagens, além da verbal — teatro, filme, danca,
musica, pintura, expressdo corporal, grafismos, etc. —, leva em conta as diferentes

aptidoes dos estudantes.
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5.2.24 Glossario

Acrofénico ou

acrofonia

Aliteracoes

Assonancias

Booktuber

Curadoria digital

Ciberpoemas

Detonado

Consiste em dar as letras de um sistema de escrita (alfabeto) uma
denominacdo de modo que o nome de cada letra comeca com essa
nn

mesma letra. Por exemplo, A, "alpha", "amarelo" e "amor" sdo nomes

acrofdnicas da letra A.

E uma figura de linguagem da lingua portuguesa, que caracteriza a
repeticdo consecutiva de sons consonantais idénticos ou parecidos,
principalmente em versos e frases. Um exemplo comum do uso

da aliteracido sio os populares “trava-linguas”

E uma figura de linguagem ou um recurso sonoro que consiste em repetir
sons de vogais em um verso ou em uma frase, especialmente as silabas
tonicas. A assonancia é largamente utilizada em poesias, mas também

pode ser empregada em prosas, especialmente em frases curtas.

Booktuber, é uma expressao para a definicido de quem produz algum

canal no YouTube focado em livros e literatura.

A ideia de Curadoria Digital pode ser definida, como todas as atividades
envolvidas na gestio de dados, desde o planejamento da sua criacao -
quando os sistemas sao projetados, passando pelas boas praticas na
digitacao, na selecao dos formatos e na documentacao, e na garantia dele

estar disponivel e adequado para ser descoberto e reusado no futuro.

A ciberpoesia, Género digital que utiliza a linguagem eletrénica como
forma de comunicacao poética, se da na convergéncia de texto, som e

imagem, encontrando seu apice na interatividade.

Na poesia digital (ou ciberpoesia, poesia hipermidia, etc) sio ampliadas as
possibilidades de significacido e acesso a outros poemas, ja que os meios
digitais permitem que um poema abra caminho ou se transmute em

varios outros.

Detonado é um termo indicativo para resolucao de tarefas passo-a-passo

principalmente de jogos eletronicos.

Detonados podem ser compostos principalmente por video com narracao
em audio, video com legendas de texto ou texto e imagens (capturas de
tela), indicando a solucdo para as etapas ou fases do jogo, e sdo
facilmente encontrados em sites e féruns de amadores de jogos ou em

videoblogs.

E-Zine (contracao de electronic e fanzine). Trata-se de uma publicacdo
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Fan fiction

Game play

Hipermidiatico

Hipertexto

Indoor

periddica, distribuida por e-mail ou postada num site, e que foca uma area

especifica (como informatica, literatura, musica experimental etc).

E uma narrativa ficcional escrita e divulgada por fas ou blogs, sites e em
outras plataformas, que parte da apropriacdo de personagens e enredos
provenientes de produtos midiaticos como filmes, séries, quadrinhos,

videogames, etc.

E um termo relacionado a jogos eletrénicos que inclui todas as
experiéncias do jogador durante a sua interacdo com os sistemas de um
jogo, especialmente jogos formais, e que descreve a facilidade na qual o
jogo pode ser jogado, a quantidade de vezes que ele pode ser

completado ou a sua duracao.

E o conceito de hipermidia relacionado com a definico de hipertexto,
visto que corresponde a fusido de midias a partir de elementos nao-

lineares e interativos.

Para alguns estudiosos, o hipertexto é um tipo de hipermidia. Sua
diferenca reside no fato de o hipertexto contemplar somente textos e a

hipermidia, além disso, retine sons, imagens, videos.

O Hipertexto é um conceito associado as tecnologias da informacao e

que faz referéncia a escrita eletronica.

Desde sua origem, o hipertexto vem mudando a nocao tradicional de

autoria, uma vez que ele contempla diversos textos.

Trata-se, portanto, de uma espécie de obra coletiva, ou seja, apresenta
textos dentro de outros, formando assim, uma grande rede de

informacoes interativas.

Nesse sentido, sua maior diferenca é justamente a forma de escrita e
leitura. Assim, num texto tradicional a leitura segue uma linearidade,

enquanto no hipertexto ela é nao-linear.
Exemplos de Hipertexto

Um forte exemplo de hipertexto sdo os artigos na internet. No corpo do
texto eles apresentam diversos links (“ligacdo” em inglés) ou hiperlinks

nas palavras ou nos assuntos que estejam relacionados.

Isso permite que o préprio leitor tenha uma posicdo mais ativa,

escolhendo as informacdes que prefere acessar.

Anuncio em forma de cartaz, painel, exposto em ambiente fechado.

Jingle é um termo da lingua inglesa que se refere a uma mensagem
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Lambe-lambe

Microroteiros

Multiletramentos

Multissemioses

Mulissemiético

Playlist

musical publicitaria elaborada com um refrdo simples e de curta duracao,
a fim de ser lembrado com facilidade. E uma musica feita exclusivamente
para um produto, empresa ou politico. E, geralmente, uma peca de dudio
ou video utilizada por emissoras de radio ou TV para identificacdo da
marca, canal ou frequéncia. Pode ser falada ou cantada. No Brasil é

comumente chamada de “vinheta.”

Poster lambe-lambe, também chamado de Pdster-bomber, é um poster

artistico de tamanho variado que é colado em espacos publicos.

Um microrroteiro permite definir as informacdes passo a passo
relacionadas a uma operacao de roteiro. As informacdes de microrroteiro
definidas estdo disponiveis em documentos de ordem de producio, como

notas de operacao e folhas de roteiro.

Um microrroteiro consiste em passos de operacao vinculados a
operacoes de roteiro. Os passos da operacao permitem determinar a
sequéncia em que as informacdes sdo apresentadas ao usuario. Também
€ possivel inserir um designador de referéncia no passo de operacao para
indicar onde o item de componente especifico deve ser montado no item

final.

Novos letramentos que apontam para praticas de letramento que
envolvem a muliciplicidade de linguagens, semioses e midias e a

multiciplicidade cultural das populacoes.

Multiplicidade de sentidos, de modos de significar que as possibilidades
multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletronico trazem para o ato de

leitura.

Texto que recorre a mais de uma modalidade de linguagem ou a mais de
um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composicdo sejam
elas: Lingua oral e escrita (linguagem verbal); linguagem corporal:
gestualidade, dancas, vestimentas (modalidade gestual); dudio: musicas e
outros sons (modalidade sonora; imagens estaticas ou em movimento:

fotos, ilustracdes, grafismos, videos, animacées ( modadlidades visuais).

Significa lista de producao
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Pastiche

Podcast

Polissemia

Retrailler

Trailer honesto

Pastiche é definido como obra literaria ou artistica em que se imita

abertamente o estilo de outros escritores, pintores, musicos etc.

Nao tem, contudo, funcdo de satirizar, criticar a obra de origem, diferindo,

assim, da parddia.

Modernamente, o pastiche pode ser visto como uma espécie de colagem

ou montagem, tornando-se retalhos de vdérios textos.

E uma midia de transmissao de informacdes.

O podcast é como um programa de radio, porém sua diferenca e
vantagem primordial é o conteldo sob demanda. Vocé pode ouvir o que
quiser, na hora que bem entender. Basta acessar e clicar no play ou baixar

o episodio.

Polissemia é um conceito da area da linguistica com origem no termo
grego polysemos, que significa "algo que tem muitos significados". Uma
palavra polissémica é uma palavra que relne varios significados.

A palavra "vela" é um dos exemplos de polissemia. Ela pode significar a

vela de um barco; a vela feita de cera que serve para iluminar ou pode ser

a conjugacao do verbo velar, que significa estar vigilante.

E um video que usa gravacées de um filme ou de seus trailers para criar

um contexto completamente novo ou diferente de material original

Os slams sdo campeonatos de poesia. Normalmente, os participantes tém
até trés minutos para apresentarem sua performance - uma poesia de
autoria prépria, sem aderecos ou acompanhamento musical. O texto
pode ser escrito previamente, mas também pode haver improvisacao.

Nao ha regras sobre o formato da poesia.

Spot é um fonograma utilizado como peca publicitaria em radio, feita por
uma locucdo simples ou mista (duas ou mais vozes), com ou sem efeitos
sonoros e musica de fundo. O spot €, geralmente, utilizado na publicidade

guando ha muita coisa a ser transmitida em uma sé mensagem.

E uma nova vers3o sincera e engracada de um filme famoso. Sao
producdes que muitas vezes satirizam os originais, de maneira muito

divertida, e permitem que o expectador veja os filmes de outra maneira.

Um URL se refere ao endereco de rede no qual se encontra algum

recurso informatico, como por exemplo, um arquivo de computador ou
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um dispositivo periférico (impressora, equipamento multifuncional,
unidade de rede etc.). Essa rede pode ser a Internet, uma rede

corporativa (como ma intranet) etc.

Curta-metragem em filme ou video que ilustra uma musica e/ou

Videoclipe

apresenta o trabalho de um artista.

) . Sdo remakes de obras cinematograficas, com intecdo de homenagear,
Video minuto »
criticar e/ou fazer uso do humor.

Vlog é a abreviacdo de videoblog (video + blog), um tipo de blog em que
os contelidos predominantes sio os videos.

Viog A grande diferenca entre um vlog e um blog estd mesmo no formato da
publicacdo. Ao invés de publicar textos e imagens, o vlogger ou vlogueiro,
faz um video sobre o assunto que deseja.

Web 2.0 é um termo popularizado a partir de 2004 pela empresa
americana O'Reilly Media para designar uma segunda geracao de

Web 2.0 comunidades e servicos, tendo como conceito a "Web enquanto
plataforma", envolvendo aplicativos, redes sociais, blogs e Tecnologia da
Informacao.

5.2.25 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES FILHO, Francisco. Géneros jornalisticos: noticias e cartas de leitor no ensino

fundamental. Sao Paulo: Cortez, 2011. Col. Trabalhando com... na escola.

AMOR, E. (1994). Didactica do Portugués. Fundamentos e Metodologia. Lisboa:Texto
Editora.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. Organizacao da alfabetizacdo no ensino fundamental
de 9 anos/ Antonio Augusto Gomes Batista- Belo Horizonte: CEALE /FaE/UFMG, 2005.
- (Colecao Instrumentos da Alfabetizacio; 1. 60p).

BARBOSA, Jacqueline Peixoto. Géneros do discurso na escola: rediscutindo principios e

praticas/ Jacqueline Peixoto Barbosa, Célia Fagundes Rovai. 1ed. Sao Paulo: FTD, 2012.

BARBOSA, Jacqueline Peixoto. As praticas de linguagem contemporaneas e a BNCC. In:
Na Ponta do Lapis, ano XIV- nimero 31, julho de 2018.

254



BRASIL. Ministério da Educacido, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo. Conselho Nacional da Educacdo. Estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao. MEC, SEB, DICEI, 2010.

homologada. Brasilia, DF, 2017.

. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular - BNCC 3? versao

. Ministério da Educacado e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.

Parametros curriculares nacionais. Brasilia, DF: MEC/SEF.

BRASIL. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestao Educacional. Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Curriculo na perspectiva da inclusdo e da
diversidade: as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e o Ciclo de
alfabetizacdo. Caderno 01/ Brasilia: MEC, SEB

COPE, B. KALANTZIS, M. Multiliteracies: New Literacies, New Learning.In: Framing
Languages and Literacies: Socially Situated Viewsand Perspectives. Edited by M. R.
Hawkins. New York: Routledge, 2008, p. 105-135., 2008.

JEWITT, C. Multimodality and literacy in school classrooms. Review of research in
education, v. 32, n. 1, p.241-267, 2008.

. Multimodality, reading and writing. Discourse: studies in the cultural politics of

education, v. 26, n.3, p. 315-331, 2005.

MOTTA-ROTH, Desirée; HENDGES, Graciela Rabuske. Producao textual nauniversidade.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2010.

GOMES-SANTQOS, Sandoval Nonato. A exposicdao oral: nos anos iniciais do ensino

fundamental. 1ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012 .Col. Trabalhando com... na escola, v.3.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Hipermodernidade, multiletramentos e géneros

discursivos/Roxane Rojo, Jaqueline Barbosa. 1ed. Sdo Paulo: Parabolas Editorial, 2015.

__. Rojo, R. H. R. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011.

ROJO, Roxane (org.) Escola@conectada: os multiletramentos e as TICs/ Adolfo Tanzi

Neto...[et. al]; organizacdo Roxane Rojo. 1ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2013.

255



Roxane Rojo H. R, Eduardo Moura ( orgs.). Multiletramentos na Escola Sdo Paulo:

Parabola Editorial, 2012.
SANTELLA, L. Linguagens liquidas na era da mobilidade. Sao Paulo: Paulus, 2007.

__. O novo estatuto do texto nos ambientes de hipermidia. In: SIGNORINI, 1. (org). [
Reldiscutir texto, género e discurso. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2008, pp.47-72.

__. O que é semiébtica. 3ed. Sao Paulo: Brasiliense,1985.
__.Navegar no ciberespaco: o perfil cognitivo do leitor imersivo. Sdo Paulo: Paulus, 2004.

__. Culturas e artes do pés-humano: da cultura das midias a cibercultura. Sdo Paulo:
Paulus, 2003.

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DE MINAS GERAIS. Contetdo Basico

Comum - Portugués (2005). Educacao Basica - Ensino Fundamental (5a a 8a séries).

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Conteldo Basico
Comum Reformulado- Portugués (2014). Educacio Basica - Ensino Fundamental (6° ao

9° anos)

ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS. Contetido Basico Comum - Portugués

(2014). Educacao Basica - Ensino Fundamental (1° ao 5° anos)
SOARES, M. B. Alfabetizacdo e letramento. Sdo Paulo: Contexto, 2003
SOLE, I. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaquim (orgs). Géneros orais e escritos na escolar.
Campinas: Mercado de Letras, 2004.

Revista Educacao Infanti: numero 1- Margo/Abril 2018

THE NEW LONDON GROUP. A pedagogy of multiliteracies: designing social futures. The
Harvard educational review, v. 1, n. 66, p. 60-92, 1996.

5.2.26 SITES

Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Disponivel

em

256



<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=166

90-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-

05122014&Itemid=30192> . Acesso em nov. 2018.

https://www.youtube.com/results?search _query=probncc

Interdiscursividade e intertextualidade. Disponivel em

<http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/interdiscursividade >

Acesso em nov. 2018.

REVISTA NOVA ESCOLA n° 309/ Fev. 2018. Disponivel  em:

<https://novaescola.org.br/conteudo/10095/base-nacional-as-mudancas-comecam-

agora> Acesso em set. 2018.

257


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192
https://www.youtube.com/results?search_query=probncc
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/interdiscursividade
https://novaescola.org.br/conteudo/10095/base-nacional-as-mudancas-comecam-agora
https://novaescola.org.br/conteudo/10095/base-nacional-as-mudancas-comecam-agora

